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|. PRESENTACION

1. UBICACION DE LA LINEA EN EL PLAN DE ESTUDIOS

El plan de estudios de la Licenciatura en Educacion estd conformado por dos &reas de estudios: una
comun y otra especifica. EI area comun comprende todos los cursos que deberan tomar los profeso-
res-alumnos, sean de preescolar o primaria, en funciones de docencia frente a grupo, técnico-peda-
gogicas, directivas o administrativas. Constituye la base de la formacion profesional de los maestros
para propiciar el anélisis, la reflexion y la transformacién de la préctica docente. En esta &rea estan
contenidos los elementos tedrico-metodoldgicos acerca de la educacion y del proceso de ensefian-
za-aprendizaje en el contexto sociohistérico. Los contenidos de esta area comun se encuentran dis-
tribuidos en cuatro grupos de cursos: un Eje Metodoldgico, la Linea Psicopedagdégica, una Linea de
Ambitos de la Practica Docente y una Linea Socioeducativa.

2. SECUENCIA DE LOS CURSOS
El orden vertical de la Linea Psicopedagdgica responde a la secuencia siguiente:

LINEA PSICOPEDAGOGICA

El nifio: desarrollo y proceso de construccién del conocimiento

Corrientes pedagodgicas contemporaneas

Construccion social del conocimiento y teorias de la educacion

Analisis curricular

Planeacién, evaluacién y comunicacion
en el proceso de ensefianza-aprendizaje




La escuela es considerada como una instancia mediadora entre el nifio y la sociedad. Es por ello que
se parte de la asignatura "El nifio: desarrollo y proceso de construccion del conocimiento", se conti-
nuda con "Corrientes pedagdgicas contemporaneas", puesto que éstas cobran vida en la actualidad en
la escuela y se sigue con "Construccion social del conocimiento y teorias de la educacion”, porque el
conocimiento se construye socialmente.

Con los conocimientos adquiridos en estos tres cursos, el profesor-alumno poseera algunas herra-
mientas tedricas para hacer el andlisis de los planes y programas con los cuales trabaja, por ellos se
le apoya con un cuarto curso que se le denomina "Analisis curricular”. Con éste se pretende ademas
gue el profesor-alumno pueda entender y resignificar los recortes apropiados del conocimiento es-
colar para hacer una adecuada programacién que le posibilite una mejor ensefianza en el aula, por
lo cual la linea concluye con el curso "Planeacion, evaluacion y comunicacion en el proceso ensefian-
za-aprendizaje”.

3. PROPOSITO DE LA LINEA

El bagaje tedrico de esta linea le permitird al profesor-alumno analizar y criticar su quehacer profe-
sional y elaborar estrategias didacticas que posibiliten su enriquecimiento. De tal manera que, ya des-
de su proceso de formacion, comience a transformar su préctica desde la teoria y hacer aportaciones
hacia la modificacidn de la teoria en la medida en que la practica lo exija.

Al hacer el analisis comparativo de diversas teorias del desarrollo intelectual del nifio, de las co-
rrientes pedagdgicas y de las formas en que se construye individual y socialmente el conocimiento,
el profesor-alumno poseera los referentes tedricos para acceder al estudio de las teorias del anélisis
curricular y examinar criticamente los planes y programas de preescolar y primaria desde una pers-
pectiva amplia.

El tratamiento que se propone para la identificacion y el analisis de los problemas educativos y la
solucion que puede darle a éstos, esta en estrecha relacion con la concepcidn que se tiene acerca de
como se produce el conocimiento y con los principios légicos en que se apoya.

4. DESCRIPCION DE LA SECUENCIA DE CONTENIDOS

A través de la explicacion de algunas teorias del desarrollo y la construccion del conocimiento en el
nifo, se buscara que el profesor-alumno comprenda la dimension de su préactica docente que se cen-
tra en el analisis del sujeto al que va dirigida.

Para llevar a cabo esta labor, distintas corrientes pedagdgicas han considerado desde diversas pers-
pectivas resolver el problema pedagdgico y, dado que tienen importantes impactos en la vida diaria
del aula, el profesor-alumno las analizara para explicarse y reconsiderar su practica escolar.
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Estas perspectivas se derivan, a su vez, de las corrientes de pensamiento, de la concepcion de la
realidad misma y de cobmo se conoce esta realidad, que son mas globales y que explican cémo el
hombre construye el conocimiento y para qué y como lo socializa.

Las concepciones generales estan presentes también en el disefio curricular, por lo que seran referen-
tes para analizar bajo qué principios estan elaborados los planes y programas de estudio que orien-
tan la labor pedagdgica del profesor-alumno, qué direcciones fundamentales le dan a la organizacién
de los contenidos escolares y a las situaciones didacticas para la formacién del nifio.

De acuerdo con las perspectivas curriculares, se proveerd al profesor-alumno de elementos para ele-
gir las herramientas e instrumentos que le permitan desarrollar con mayor pertinencia el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

5. UBICACION DEL CURSO EN LA LINEA

Dada esta secuencia, corresponde al curso "Construccién social del conocimiento y teorias de la edu-
cacion" presentar al profesor-alumno algunas corrientes de concepcién de la realidad y de como se
conoce esta realidad, que son mas globales y que explican como el hombre construye el conocimien-
to en sociedad, y para qué y como lo socializa entre sus integrantes.



Il. PROGRAMA INDICATIVO

A. INTRODUCCION

El plan de estudios de la Licenciatura en Educacién esta conformado por dos areas de estudio: una
comun y otra especifica. EI Area Comun comprende todos los cursos que deberan tomar los profe-
sores-alumnos, sean éstos de preescolar o primaria, en funciones frente a grupo o directivas; tiene
caracter nacional y constituye la base de la formacion profesional de los docentes para propiciar el
andlisis, la reflexion y la transformacion de la practica docente. En esta area estan contenidos los
elementos tedrico-metodoldgicos acerca de la educacion y del proceso de ensefianza-aprendizaje
en el contexto socio-histérico. El Area Especifica comprende los cursos que posibilitan el analisis y
la reflexion de los contenidos particulares propios de los diferentes niveles (preescolar o primaria) o
de las funciones diversas (trabajo frente a grupo, direccion, supervision, entre otras).

El Area Comun se divide a su vez en dos apartados: un Eje Metodoldgico y un Bloque de Cursos.
Estos no estan aislados sino fuertemente estructurados horizontal y verticalmente. La integracion
horizontal tiene que ver con la relacion de los contenidos derivados de tres dimensiones: los suje-
tos, los contenidos y los contextos. La dimensién sujetos se estructura en el Eje Metodolédgico que
se propone como guia y método para que el profesor-alumno reconozca, describa y analice su prac-
tica docente con el fin de innovarla. Las dimensiones contenidos y contextos se estructuran en el
Bloque de Cursos del Area Comun para apoyar teéricamente la innovacion de la practica docente
que corre a través del Eje Metodolégico. Este Bloque de Cursos se encuentra distribuido en tres li-
neas: psicopedagodgica, de ambitos de la practica docente y socioeducativa.

La linea psicopedagdgica consta de cinco cursos: "El nifio: desarrollo y proceso de construccion del
conocimiento”, "Corrientes pedagdgicas contemporaneas”, "Construccion social del conocimiento y
teorias de la educacién”, "Analisis curricular”, y "Planeacion, evaluacion y comunicacion en el proce-

so ensefianza-aprendizaje”.

La asignatura "Construccién social del conocimiento y teorias de la educacion" se ubica en el tercer
nivel, apoya la formacion tedrica de los profesores-alumnos de la licenciatura al ofrecer una sintesis
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del conocimiento acerca de la construccion social del conocimiento y de las principales teorias de la
educacion.

1. RELACION CON LOS CURSOS DEL TERCER NIVEL

A'su paso por la Linea Psicopedagdgica el profesor-alumno ird adquiriendo las herramientas tedricas
que le posibiliten comprender globalmente su préactica docente. El curso "Construccién social del co-
nocimiento y teorias de la educacidén" apoya con conocimientos al curso "Investigacion de la practica
docente propia", proporciona enfoques tedrico-sociolégicos de la educacion al curso "Escuela, comu-
nidad y cultura local en..." y sirve de marco teérico al primer curso del &rea especifica que el profe-
sor-alumno elija.

De igual manera, proporciona a los cursos de los niveles anteriores y posteriores, marcos tedricos
para comprender los distintos tipos de analisis de la practica docente y los recortes de conocimien-
to tomados como contenido escolar.

2. LOs OBJETOS DE ESTUDIO

Las teorias epistemoldgicas (construccion del conocimiento) y de la educacidn constituyen puntales
tedricos importantes para todos los maestros interesados en analizar e innovar su practica cotidiana de
trabajo. El tratamiento especial que se hace de los problemas de la construccion del conocimiento y la
solucién que a ellos se da, esta en estrecha relacion con la concepcion que se tiene de la realidad y con
los principios 16gicos en que se apoyan.

Los profesores-alumnos han de constatar esta relacion a partir de los contenidos tedricos que aqui se les
proponen para su estudio. Conviene que antes de que se enfrenten a las particularidades y dificultades
de cada enfoque acerca de la construccion social del conocimiento y de cada teoria de la educacion, re-
flexionen acerca de la especificidad de la construccion social del conocimiento y de las teorias de la edu-
cacion para delimitar su campo propio y los problemas que se plantean y se proponen resolver:

= ;Qué es el conocimiento?

= (El conocimiento se construye? ;Quién lo construye? ;Como lo construye? ;Para qué lo
construye?

= ;Por qué decimos que el conocimiento se construye socialmente? ;Cuales son las condi-
ciones para que se construya?

= ;Cuales son los elementos presentes y actuantes en el proceso de conocer?

Estas cuestiones nos obligan a plantear preguntas mas especificas. Si convenimos que los elementos
gue intervienen en el proceso de conocimiento son el sujeto que conoce y el objeto susceptible de ser
conocido, esta respuesta nos lleva a plantearnos nuevos problemas como:

11
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= ;En qué consiste el proceso (si es un proceso) mediante el cual se conoce?
= ;Es un proceso ejecutado por el sujeto sobre un objeto o es el objeto el que se le impone
al sujeto, sin que éste lleve a cabo ninguna actividad?

En cuanto al sujeto podemos asumir que es activo en el proceso, es decir, podemos afirmar que el co-
nocer es una actividad o resultado de una actividad del sujeto. Pero también, desde otro enfoque, se
puede sostener que el sujeto es pasivo; sin embargo, aun cuando se considere que no realiza ningu-
na actividad para conocer el objeto, de alguna manera se percata de él. Descubrir cual es esta mane-
ra de comportamiento del sujeto, activa o no, nos lleva a otros problemas centrados en el sujeto, por
ejemplo:

= ;COmo se conoce?
= ;De donde procede el conocimiento: de la razén, de la experiencia o de la intuicion?
= ;Como se puede saber si el conocimiento es verdadero y cuél es su grado de verdad?

Una vez resueltas estas cuestiones generales estariamos en posibilidad de explicarnos algunas teorias
de la educacion. Para ello, se precisa de una reflexion y un analisis sistematicos, pues las teorias de
la educacion reclaman atencion para sus propias cuestiones, tales como:

= ;Qué es educacién? ;Qué papel tiene la educacién en la sociedad? ;Qué es una teoria de
la educacion?

= ;Cudles son las principales teorias de la educacion que posibilitan la confrontacion con
la préactica educativa, su comprension y su resignificacion?

= ;De qué manera estas teorias enriquecen la practica docente? ;Como utilizar alguna o al-
gunas teorias de la educacion para innovar nuestro propio quehacer pedagdgico?

B. JUSTIFICACION

Tomando en cuenta que el plan de estudios de la licenciatura se propone el anélisis de la practica do-
cente con la finalidad de estar en condiciones de innovarla, se puede afirmar que esta asignatura es
un instrumento (til e indispensable para tal propésito.

En los contenidos se incorporan elementos tedricos que posibilitan el anélisis y enriquecimiento de
la préactica, elementos que inciden en la formacion de los profesores-alumnos para elevar su cultura
pedagdgica y crear las condiciones para mejorar la calidad de la educacion. Proporcionan a los pro-
fesores-alumnos elementos de cultura pedagogica que les ayudan a entender el valor de su propia
accién docente y a orientarla de una manera did4ctica congruente con su circunstancia personal y con
su contexto espacial y temporal.

12



GUIADEL ESTUDIANTE

C.ESTRUCTURA

1. PropPOSITO

El profesor-alumno adquirira elementos te6rico-metodoldgicos relacionados con la construccion so-
cial del conocimiento, y aplicara estos elementos en la explicacion y reconceptualizacion de diversas
teorias educativas y en el andlisis, reflexion e innovacion de su préctica docente.

2. ESTRUCTURA DEL CURSO

PROPOSITO GENERAL
El profesor-alumno adquirira elementos tedrico-metodolégicos
relacionados con la construccién social del conocimiento,
y aplicara estos elementos en el andlisis y explicacion de
diferentes teorias de la educacion para la resignificacion,
reflexién, analisis e innovacién de su practica docente.

UNIDAD |
CONSTRUCCION DEL
CONOCIMIENTO CIENTIFICO
PROPOSITO: El profesor-alumno
analizara elementos que concurren
en la construcciéon del conocimiento cientifico,
a fin de que tome una posicién critica
en cuanto a los alcances y las posibilidades
de cientifizacion de la pedagogia.

UNiDAD I
LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO
DE LO SOCIAL
PROPOSITO: El profesor-alumno examinara
el proceso de construccion del conocimiento
de lo social a partir de la confrontacion
de diversas perspectivas tedricas.

UnNipaD I
USO SOCIAL DEL CONOCIMIENTO
PROPOSITO: El profesor-alumno examinara
como algunas teorias de la educacién explican
el uso que la sociedad hace del conocimiento.

13
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3. UNIDADES

UNIDAD I
CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO CIENTIFICO

ProprOsITO

El profesor-alumno analizara elementos que concurren en la construccién del conocimiento cientifico
a fin de que tome una posicion critica en cuanto a los alcances y limites de la ciencia y las posibilida-
des de cientifizacion de la pedagogia.

TeEMAS

1. Conocimiento cotidiano, pensamiento precientifico,
obstaculo epistemoldgico y pensamiento cientifico

BIBLIOGRAFIA BASICA
BACHELARD, Gaston. La formacion del espiritu cientifico. México, Siglo XXI, 1988, pp. 15-285.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARIA
HELLER, Agnes. "El marco estructural de la vida cotidiana” y "El saber cotidiano”, en: So -
ciologia de la vida cotidiana. Barcelona, Peninsula, 1987, pp. 227-237 y 317-358.

2. Construccidn social de la ciencia: paradigmas y rupturas

BIBLIOGRAFIA BASICA
KuHN, Thomas S. "El camino hacia la ciencia normal” y "Naturaleza y necesidad de las
revoluciones cientificas", en: La estructura de las revoluciones cientificas. México, FCE,
1991, pp. 33-50, y 149-175.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARIA
RusseLL, Bertrand. "Ejemplos del método cientifico" y "Caracteristicas del método cienti-
fico", en: La perspectiva cientifica. México, Ariel, 1979, pp. 13-47 y 48-59.
KuHN, Thomas S. "Naturaleza de la ciencia normal”, en: La estructura de las revoluciones
cientificas. México, FCE, 1991, pp. 51-67.

3. El conocimiento cientifico y sus limitaciones
BIBLIOGRAFIA BASICA

PourTols, Jean Pierre y Huguette Desmet. "Las dos tradiciones cientificas", en: Episte -
mologia e instrumentacion en ciencias humanas. Barcelona, Herder, 1992, pp. 23-49.
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARIA

RusseLL, Bertrand. "Limitaciones del método cientifico", en: La perspectiva cientifica. Méxi-
co, Ariel, 1979, pp. 60-70.

LakaTos, Imre. "Ciencia y pseudociencia. La metodologia de los programas de investiga-
cion cientifica”, en: La metodologia de los programas de investigacion cientifica. Madrid,
Alianza Editorial, 1993, pp. 9-16.

PorpPER, Karl R. "Panorama de algunos problemas fundamentales”, en: La légica de la in -
vestigacion cientifica. Madrid, Tecnos, 1977, pp. 27-41.

4. Ciencia y pedagogia

BIBLIOGRAFIA BASICA
PourTols, Jean Pierre y Huguette Desmet. "La legitimacion de los conocimientos”, en:
Epistemologia e instrumentacion en ciencias humanas. Barcelona, Ed. Herder, 1992, pp.
52-75.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARIA
LARROSA BoNDiA, Jorge. "El discurso epistemoldgico en Pedagogia. Primera caracteriza-
cion", en: Trabajo epistemolégico y pedagogia. Barcelona, Promociones y publicaciones
universitarias, 1990, pp. 19-52.

UNIDAD Il
LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO DE LO SOCIAL

ProprOsITO

El profesor-alumno examinara el proceso de construccion del conocimiento de lo social a partir de la
confrontacién de diversas perspectivas tedricas.

TEMAS
1. La construccion empirista
BIBLIOGRAFIA BASICA

DurkHEIM, Emile. "Reglas relativas a la observacion de los hechos sociales”, en: Las reglas
del método socioldgico. México, Premia, 1991, pp. 31-41.
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARIA
BrAvoO, Victor. "Introduccion” y "l. Durkheim: La construccién empirista”, en: Teoria y rea -
lidad en Marx, Durkheim y Weber. México, Juan Pablos, 1980, pp. 13-22.

2. La construccion relativista

BIBLIOGRAFIA BASICA
WEBER, Max. "La ilusion positivista de una ciencia sin sujetos", en: Pierre Bourdieu et al.
El oficio de socidlogo. México, Siglo XXI, 1973, pp. 208-216.
. "Los tipos ideales y las leyes de la ciencia” (titulo dado por los antologadores),
en: Economia y sociedad. México, FCE, 1984, pp. 16-18.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARIA
BrAvO, Victor. "Weber: La construccidn relativista", en: Victor Bravo et.al. Teoria y realidad
en Marx, Durkheim y Weber. México, Juan Pablos, 1980, pp. 22-32.

3. Construccion y praxis

BIBLIOGRAFIA BASICA
MaARrx, Carlos. "Tesis sobre Feuerbach", en: Marx, Carlos y Federico Engels. La ideologia
alemana. México, Grijalbo, 1970, pp. 665-668.
SANCHEZ VAzQuUEZz, Adolfo. "Qué es la praxis" y "Unidad de la teoria y la praxis", en: Fi -
losofia de la praxis. México, Grijalbo, 1980, pp. 245-299.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARIA
BrAvo, Victor. "l1l. Construccidn y praxis" y "Conclusion”, en: Victor Bravo et al. Teoriay
realidad en Marx, Durkheim y Weber. México, Juan Pablos, 1980, pp. 33-46.
Kosik, Karel. "Praxis”, en: Dialéctica de lo concreto. México, Grijalbo, 1983, pp. 235-246.

4. Génesis y construccion del conocimiento

BIBLIOGRAFIA BASICA
PIAGET, Jean. "El método psicogenético y la epistemologia genética”, en: Naturalezay mé -
todos de la epistemologia. México, Paidds, 1989, pp. 106-117.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARIA
PIAGET, Jean. "La explicacion en sociologia”, en: Introduccién a la epistemologia genética. 3.
El pensamiento bioldgico, psicolégico y socioldgico. México, Paidés, 1987, pp. 161-190.
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UNIDAD IlII
USO SOCIAL DEL CONOCIMIENTO

ProprOsITO

El profesor-alumno examinard como algunas teorias de la educacion, explican el uso social del co-
nocimiento.

TeEmAS
1. La funcién socializadora de la escuela

BIBLIOGRAFIA BASICA
Durkheim, Emile. "Definicion de educacion...”, en: Educacion como socializacion. Salaman-
ca, Sigueme, 1976, pp. 89-106.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARIA
DELvAL, Juan. "Por qué es necesaria la escuela...", en: Crecer y pensar. La construccion del co -
nocimiento en la escuela. Barcelona, Laia, 1983, pp. 70-76.

2. La escuelay el progreso econémico

BIBLIOGRAFIA BASICA
ScHuLTZz, Theodore. "Valor econémico de la educacion. Formacion del capital humano,
inversion y desarrollo”, en: Maria de Ibarrola. Las dimensiones sociales de la educa -
cién. México, SEP-EI Caballito, 1985, pp. 69-76.
ParsoNs, Talcott. "La familia y el grupo de iguales.”, en: Alain Gras. Sociologia de la educa -
cion. Textos fundamentales. Madrid, Narcea, 1971, pp. 53-60.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARIA
BarkIN, David. "La educacidn ;juna barrera al desarrollo econémico?" en: UPN. Problemas
de educacion y sociedad en México Il. México, UPN-SEP, 1983, pp. 270-284.
GuevARrA NIEBLA, Gilberto et al. "Cuadros estadisticos", en: La catastrofe silenciosa. México,
FCE, 1992.
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3. La reproduccion social y cultural en la escuela

BIBLIOGRAFIA BASICA
BourbpIEU, Pierre. "La escuela como fuerza conservadora: desigualdades escolares y cul-
turales”, en: Patricia de Leonardo. La nueva sociologia de la educacidon. México, El Ca-
ballito-SEP, 1986, pp. 103-129.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARIA
BourbDIEU, Pierre. "Los tres estados del capital cultural”, en: Sociolégica. Afio 2, num. 5.
Meéxico, Universidad Auténoma Metropolitana, Otofio de 1987, pp. 11-17.
GIroux, Henry. "Teorias de la reproduccion cultural...”, en: Teoria y resistencia en educacion.
Meéxico, Siglo XXI, 1992, pp. 118-129.

4, Resistencia a la cultura dominante en la escuela

BIBLIOGRAFIA BASICA
GIroux, Henry. "Ensefianzay teorias de la resistencia” (fragmento de "Teorias de la repro-
duccién y la resistencia en la nueva sociologia de la educacion: un analisis critico"),
en: revista Cuadernos politicos. num. 44, julio-diciembre de 1985, pp. 56-58.
. "Hacia una teoria de la resistencia”, en: Teoria y resistencia en educacién. México,
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4. EVALUACION

La evaluacion considerara el proceso y los productos. El proceso comprende el desempefio y creati-
vidad en las actividades individuales y grupales, previas, de desarrollo y finales. Toma en cuenta
también las actitudes del profesor-alumno hacia el conocimiento, hacia el desarrollo del proceso mis-
mo de ensefianza-aprendizaje y las aportaciones que hace desde su practica para resignificar los con-
tenidos tedricos.

Los productos son los materiales y documentos que los profesores-alumnos elaboren: fichas de tra-
bajo, ensayos, articulos, propuestas, recursos didacticos, etcétera.

RE
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I11. DESARROLLO DE LA GUIA

A. INTRODUCCION

Para el estudio de la asignatura "Construccién
social del conocimiento y teorias de la educa-
cion", el profesor-alumno cuenta con la Guia del
Estudiante, las fuentes bibliograficas sugeridas
y las teleconferencias de apoyo que emite el Pro-
grama Multimedia de la Licenciatura en Educa-
cion, plan 94.

El objetivo de la Guia del Estudiante es desarro-
llar los elementos fundamentales del programa
mediante orientaciones particulares para las ac-
tividades de aprendizaje del profesor-alumno en
cada unidad y tematica propuesta.

El contenido se estructura de manera secuencia-
da y dosificada con relacién con los propésitos,
al tipo de actividades y a la duracion del curso.
Este documento es su material de trabajo fun-
damental. Pretende orientarlo, darle un hilo
conductor para que se guie hacia el logro de los
propésitos formativos del curso.

Este curso puede estudiarse en cualquiera de las
tres modalidades de estudio: a distancia, semi-
escolarizada o intensiva. En cualquiera de las
modalidades elegida por el profesor-alumno,
debera seguir la normatividad que para cada ca-
so esté establecida.

B. SUGERENCIAS PARA TRABAJAR

A continuacion, se presentan algunas recomen-
daciones particulares que le seran de utilidad

para el trabajo individual y colectivo que reali-
zara durante el estudio de este curso.

1) Es recomendable, que de su material de estu-
dio enfatice, recalque y tenga presente de mane-
ra permanente, aquellas partes que le informan
de forma rpida, integral e inmediata de la es-
tructura y propésitos que llevan sus estudios.

Para ello es conveniente que elabore ensayos
breves y realice mapas o redes conceptuales, que
permanentemente podria llevar consigo para su
estudio o para auxiliarse con las mismas en los
debates de las sesiones grupales.

2) Para facilitar su aprendizaje, dentro de cual-
quiera de las modalidades, se hace necesario
que su estudio sea sistematizado y ordenado.
Para ello, se le sugiere que organice y planee
adecuadamente la distribucién del tiempo (y
energia) que dedica a las distintas actividades.

Con respecto a lo anterior, es pertinente consi-
derar que las distintas actividades intelectuales
utilizadas en el trabajo escolar no son todas de
la misma clase y nivel; unas son de tipo casi
mecanico, por ejemplo, el copiar en limpio un
borrador; algunas requieren de imaginacion y
reflexién como el especificar y fundamentar las
posiciones propias al redactar un ensayo. Otras
mas requieren de disposicién y concentracion,
v. gr. el efectuar una lectura de comprension.
En ocasiones consisten solamente en algo rela-
tivamente simple como consultar un dicciona-
rio para conocer el significado de una lista de
palabras, etcétera.
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En la organizacion y distribucion de su tiem-
po, acorde a lo antes expuesto, se le sugiere
que reflexione sobre los distintos niveles de vi-
gor y energia intelectual requeridos para los
distintos grados de exigencia de su trabajo es-
colar y distribuya de manera congruente su
energia y disposicion intelectual.

3) Con el mismo fin, se le sugiere que, dentro de
lo posible, trate de acondicionar un lugar espe-
cial para su trabajo intelectual, con buen clima,
suficiente luz, silencioso, ventilado, cmodo, sin
distractores, y dotado del material necesario y
suficiente para realizar su trabajo.

4) Para lograr un aprendizaje mas significativo y
funcional, se sugiere al profesor-alumno de
todas las modalidades no restringirse solo al es-
tudio y lectura de los textos sugeridos, sino rea-
lizar sistematicamente las actividades previas,
las de estudio y las finales propuestas en esta
Guia, asi como aquéllas que perteneciendo a las
guias de otras materias puedan, sin embargo,
ser aplicables en este contexto.

La anterior es s6lo una sugerencia, que tendra
que ver con el nivel de compromiso personal que
cada profesor-alumno sienta y pueda afrontar
con respecto a su formacion propia.

5) Para el trabajo grupal constructivo y produc-
tivo se le sugiere que como paso inicial realice
un auto-diagnostico que le haga consciente de
su situacion actual con respecto a la posibilidad
de participacion efectiva y util dentro de un gru-
po de aprendizaje.

La reflexion propia para este auto-diagndstico
podria incluir el responder a cuestiones tales
como:

1. ;Cémo funciona y se organiza un grupo
de aprendizaje?

2. ¢Qué tipos de participacion puedo desem-
pefiar en un grupo de aprendizaje?

3.;.Cémo se evaluara mi participacion
dentro de un grupo de aprendizaje?
¢ Qué podria yo proponer en este sentido?

4. ;Como puedo participar constructiva-
mente dentro de un grupo de aprendiza-
je?; etcétera.
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6) Para el trabajo individual, tanto el previo para
las sesiones grupales como el que se realiza por
los profesores-alumnos de la modalidad a dis-
tancia, se recomienda buscar interlocutores con
los que se puedan plantear los nuevos aprendi-
zajes, las dudas o compartir las nuevas ideas que
vayan surgiendo durante el estudio. Pueden ser
los maestros de la misma escuela donde se labo-
ra, los de la zona o sector, o bien, los compafieros
estudiantes que acudan a la asesoria.

Es seguro que su reflexion y autodiagnéstico le
sugerirdn modos y lineas de participacion efica-
ces y constructivas al interior de las sesiones
grupales, tanto en la modalidad semiescolariza-
da como en la intensiva, asi como en el momen-
to de organizar y realizar su trabajo individual
en la modalidad a distancia.

C. ESTRATEGIA PARA EVALUAR PROCESOS
Y PRODUCTOS DEL APRENDIZAJE

Los procesos y productos correspondientes a ca-
da unidad se evaluardn tomando como base el
"Modelo de evaluacion para la Licenciatura en
Educacién"?

Algunos de los componentes mas relevantes de
este modelo que determinaran la estrategia y
proceso evaluativo para los procesos y produc-
tos correspondientes a cada unidad son los que
a continuacién aparecen:

1) Se parte de una concepcion constructivis-
ta del aprendizaje.

2) El aprendizaje esta orientado hacia el ana-
lisis e innovacion de la practica docente.
3) El modelo de evaluacion es aplicable a to-
das las modalidades de estudio de la li-

cenciatura.

4) El modelo no busca establecer uniformi-
dad conceptual, sino proponer principios
de congruencia entre la diversidad de
practicas evaluativas y el establecimiento
de criterios que las orienten.

5) Se concibe a la evaluacién como medio de
apoyo al proceso ensefianza-aprendizaje.

! UPN. Licenciatura en Educacién. México: UPN, Junio

de 1994.
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6) La evaluacion incluye tanto a los sujetos
gue intervienen en el proceso ensefianza-
aprendizaje como a las condiciones insti-
tucionales en que ésta se desarrolla.

7) La evaluacion combina criterios de obliga-
toriedad y de flexibilidad.

8) La evaluacién debe constituirse como un
proceso participativo y formativo para
profesores-alumnos y asesores.

9) Constituye una experiencia de aprendiza-
je tanto para el profesor-alumno como pa-
ra el asesor.

10) Garantiza el dominio de los contenidos
educativos formalizados en el plan de es-
tudios.

11) Integra tanto aspectos cualitativos como
cuantitativos buscando lograr una evalua-
cion integral.

D. EVALUACION

Todo proceso de aprendizaje lleva asociada
una evaluacion y retroalimentacion. El Modelo
de Evaluacién para la Licenciatura contiene los
criterios aplicables a todas las asignaturas y
modalidades. Dicho modelo prevé una evalua-
cién participativa. Su asesor, usted y el grupo
al que pertenece tendran que ponerse de
acuerdo sobre cdmo aplicar los criterios bési-
cos establecidos, con base en la normatividad
institucional.

GUIA DE AUTOEVALUACION

Dentro de este proceso es importante que usted
se autoevalle; para ello le sugerimos los si-
guientes indicadores como ejemplo:

1. Analisis de la informacion

A) Identificacion de las ideas centrales.
= Con claridad
= Vagamente
= No las identifiqué

B) Comprension y contrastacion con la préac-
tica docente.

= Con claridad
= Vagamente
= No comprendi

2. Aportacion al proceso grupal

A) Con relacion al contenido.

= Mis aportaciones generaron conclu-
siones grupales.

= Mis aportaciones permitieron preci-
sar contenidos.

= Mis aportaciones fueron poco signi-
ficativas.

= No hice aportaciones.

B) Desde la recuperacion de la préactica.

= Mis aportaciones generaron conclu-
siones grupales.

= Mis aportaciones permitieron gene-
rar nuevos temas.

= Mis aportaciones fueron poco signi-
ficativas.

= No hice aportaciones.

3. Actitud personal

A) Actitud hacia los contenidos.
= De interés porque los comprendi.
= De interés por su relacion con mi
practica docente.
= De desinterés porque no me fueron
significativos.
= Me vi forzado a leer.

B) Actitud en sesion grupal.

= De interés porque reafirmé y/o cla-
rifiqué conocimientos.

= De interés por la relacidén que tienen
contenidos y préacticas con mi traba-
jo cotidiano.

= De desinterés porque no me fue sig-
nificativa.

= Me senti forzado a participar.

4. En general me senti:
= Muy satisfecho
= Satisfecho
= Inconforme

%
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UNIDAD |
CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO CIENTIFICO

PROPOSITO: El profesor-alumno analizara elementos que concurren en la construccién del conoci-
miento cientifico, a fin de que tome una posicidn critica en cuanto a los alcances y limites de la cien-
ciay las posibilidades de cientifizacion de la Pedagogia.

INTRODUCCION

En esta parte de su Guia se le presentan en pri-
mer término los siguientes elementos;

1) una explicacion de como se relacionan las
actividades de estudio que usted realice con
el proceso de evaluacién correspondiente,

2) una descripcién de los distintos tipos de
actividades de estudio que aqui se propo-
nen, y

3) distintas actividades de estudio para ayu-
darle en su proceso de aprendizaje y que
estan relacionadas con el propdsito de la
Unidad.

1) EL PROCESO DE EVALUACION
Y LAS ACTIVIDADES DE ESTUDIO

En este punto es conveniente recalcar que todas y
cada una de las actividades de estudio aqui pro-
puestas generan algun producto y que asesores y
profesores-alumnos en forma participativa, suje-
tos a la normatividad institucional provista por el
Modelo de Evaluacion para la Licenciatura en
Educacion, plan 1994, seleccionaran las activida-
des de estudio y productos que consideren mas
adecuados, determinaran periodicidad y fechas,
y decidiran sobre el impacto o peso relativo de es-
tos productos al interior del proceso evaluativo.

2) TIPOS DE ACTIVIDADES DE ESTUDIO
Actividad previa

Consiste en un cuestionario (con sus respectivas
respuestas) que contiene una sintesis de los co-
nocimientos que actualmente posee sobre el te-
ma en cuestién y que son previos al estudio del
mismo.

Este trabajo tiene los siguientes propésitos:

= Es una reflexién que inicialmente le hara
consciente de su punto de partida y pos-
teriormente de los avances que vaya lo-
grando en el proceso de apropiacién del
contenido propuesto en los programas.
Esta reflexion debe ser libre, individual y
sincera; pretende hacerle conocedor de
su propia realidad, no asignarle una cali-
ficacion.

= Puede contribuir a que usted logre un
aprendizaje mas significativo y articula-
do ya que posibilita el mostrar cémo el co-
nocimiento que actualmente posee puede
constituir una base para aquél que inten-
ta conseguir o bien, puede indicarle pre-
cisamente la necesidad de adquirir un
conocimiento inicial.
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Para sistematizar y uniformar esta evaluacion se
le provee de un cuestionario que debera ser res-
pondido de manera amplia y que constituye un
producto escrito que evidencia la existencia de
un proceso previo de reflexion por parte del pro-
fesor-alumno. Este producto pudiera serle re-
querido por su asesor como parte del proceso de
evaluacion.

Lectura de estudio

En cada unidad tematica se incluyen textos que
favoreceran el logro de los propdsitos del curso.
Efectle una lectura (estudio) de comprension de
los textos correspondientes a cada tema. Debera
asegurarse de conocer el significado de todas las
palabras que intervienen en la misma.

Guia de lectura

Contiene una serie de cuestiones que se le su-
giere contestar después de efectuar la lectura
de comprensién; su finalidad es hacerle cons-
ciente de su nivel de apropiacion de aspectos
fundamentales del tema en cuestion y hacerle
reflexionar sobre la relacion del tema visto con
su practica docente.

Red conceptual del tema

Otra actividad que posibilita el logro del prop6-
sito del curso es la integracion y articulacién de
los contenidos de estudio. Para ello es conve-
niente que elabore una red conceptual para cada
tema objeto de su estudio.

Una red conceptual es una presentacion grafica
de la estructura y contenido de un tema donde
se destacan los conceptos principales, sus rela-
ciones y su orden. Constituye una especie de
mapa conceptual asociado a la lectura corres-
pondiente.

Una red conceptual puede ser elaborada de la
manera siguiente:

= A medida que avance en el estudio o lec-
tura del tema, identifique los conceptos
relevantes del mismo. En otra hoja, re-
produzca el nombre del concepto y encié-
rrelo en un rectangulo.

= En la lectura, identifique la relacion exis-
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tente entre los conceptos (orden, equiva-
lencia, contencidn, ciclo, etc.) y represente
esta relacion (en la otra hoja) por medio de
lineas que conecten a los conceptos rela-
cionados.

La elaboracién de una red conceptual puede te-
ner tanta complejidad como se desee, aqui se ha
indicado una manera simple para confeccionar-
la. Una red conceptual tiene varias utilidades:

1. Presenta un panorama o vision global del
contenido del tema por estudiar.

2. Sirve para explicitar relaciones y significa-
dos implicitos en los contenidos.

3.Constituye una especie de programa o
mapa de aprendizaje donde se muestra el
punto de partida, posiciones intermedias,
direcciones y punto de destino.

4. Facilita la preparacion y redaccién de tra-

bajos de sintesis o de paréfrasis.

. Contribuye a un aprendizaje significativo.

. Constituye un producto que puede contri-

buir a su proceso de evaluacion.

7. La elaboracion colectiva de una red con-
ceptual (con el debate y discusion que es-
to puede implicar) constituye también
una actividad de aprendizaje para las mo-
dalidades semiescolarizada e intensiva.

8. En estas mismas modalidades de estudio,
la elaboracion de una red conceptual es
una actividad que puede desarrollarse al
interior de un equipo de trabajo y que una
vez terminada, puede servir para que este
mismo equipo exponga y discuta con el
resto del grupo de aprendizaje acerca del
contenido del tema correspondiente.

o O1

En el diagrama de la pagina siguiente se ejem-
plifica a continuacion, una manera de construir
una red conceptual especifica para el tema 1.

Se recalca que las redes conceptuales no tienen
por qué ser Unicas, y que si el profesor-alumno
lo desea puede agregar otros conceptos que le
parezcan pertinentes.

Interpretacion de una red conceptual
La interpretacion de una red conceptual, consti-

tuye también una actividad de estudio. Por
ejemplo, una interpretacion para la red concep-
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RED CONCEPTUAL

Tema 1.

Saber cotidiano, pensamiento pre-cientifico, obstaculo epistemoldgico y conocimiento cientifico

SABER COTIDIANO

PENSAMIENTO

PRE-CIENTIFICO

Opinidén||Experiencia| |Conoci- | [Conoci- La Imagenes| | Conoci- ||Principio|| Conoci-
Béasica miento || miento ||substancia||familiares|| miento || animista miento
general || atil unitario cuantitativo

OBSTACULO EPISTEMOLOGICO

CONOCIMIENTO CIENTIFICO

tual del tema 1 es la que se expone a continua-
cién:

"El saber cotidiano configura un conocimiento de
tipo pre-cientifico. Este pensamiento esta consti-
tuido por diversos elementos tales como: opinio-
nes de la personas, la experiencia basica que éstas
adquieren con respecto a diversos asuntos, el én-
fasis de las personas en procurar el conocimiento
atil y pragmatico, el llamado "sentido comun”,
etc. Para Gaston Bachelard estos elementos del
conocimiento pre-cientifico constituyen obstacu-
los (epistemoldgicos) en el camino hacia la cons-
truccién del conocimiento cientifico".

La interpretacion que puede hacerse de una red
conceptual tampoco es Unica y constituye una
actividad cuyo producto pudiera servir para su
evaluacion.

Elaboracién de ensayo

Otra importante actividad de estudio que puede

desarrollar, consiste en elaborar un escrito que
recupere y haga énfasis en aquellos contenidos
de la lectura que muestran una relacion mas ex-
plicita y directa con los propésitos de la unidad,
con su practica docente y con las posibilidades
de innovacion de la misma.

Por ejemplo, para el tema que nos ocupa, el pro-
fesor-alumno podria rescatar, parafrasear, hacer
énfasis, comentar, analizar, criticar aquellos pa-
rrafos o contenidos de su lectura que permitan:

= explicar el papel del conocimiento cotidia-
no en la construcciéon del conocimiento
cientifico,

= explicar la nocion de obstaculo epistemo-
I6gico y su funcion como elemento concu-
rrente en la construccion del conocimiento
cientifico,

= referirse con este mismo propésito a algu-
nos ejemplos particulares de obstaculo
epistemoldgico,

= reflexionar sobre el hecho de que la inno-
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vacion de la practica docente puede darse
(entre otras) a través, por ejemplo, de la
innovacion de los contenidos escolares, y
gue a su vez esta innovacion es precisa-
mente un resultado de construccion de co-
nocimiento cientifico,

= elaborar conclusiones considerando que
la construccion del conocimiento en el
aula, puede ser anéloga a la construccion
histérica del conocimiento, por lo que el
profesor-alumno debe reflexionar sobre
este hecho y derivar del mismo conclu-
siones relativas a la practica docente y su
innovacion.

Un escrito denominado "Propdésitos de la uni-
dad, innovacién y practica docente" con las ca-
racteristicas antes sefialadas podria constituir un
instrumento utilizado por el asesor con miras a
su evaluacion.

La Primera Unidad consta de varios temas con
los que se pretende que el profesor-alumno ana-
lice como se dan los procesos mediante los que
la ciencia se construye, los distintos tipos de co-
nocimiento mediante los cuales el hombre se
apropia de la realidad, lo que se reconoce como
conocimiento legitimado y como se da el proce-
so de cientifizacidn de la pedagogia.

Como parte del trabajo con estas temaéticas el
profesor-alumno establecerd como las diversas
dimensiones y relaciones de los problemas que
en esta unidad se revisan estan presentes en la
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practica docente de educacion preescolar y pri-
maria.

ACTIVIDADES DE ESTUDIO
Actividad previa

Conteste en forma escrita las cuestiones o refle-
xiones que a continuacion se presentan.

= ;En qué consiste el saber cotidiano?

= Proporcione ejemplos de clases de conoci-
miento cotidiano.

= Reflexione: ¢cree usted que el conoci-
miento cotidiano del estudiante favorece
0 perjudica su proceso de aprendizaje?
Explique.

= (Cree usted que el conocimiento cotidiano
sirve o estorba al conocimiento cientifico?
Explique.

= Caracterice con sus propias palabras lo
gue entienda por conocimiento cientifico.

= ;Como cree usted que se construye la cien-
cia?

= ;Cree usted que los hechos provenientes
de la observacién y de la experimentacion
puedan ser examinados de manera neutra
y objetiva por el investigador?

= ;Cree usted que los métodos de las cien-
cias exactas sean aplicables a las ciencias
humanas (sociologia, psicologia, etc.)?

= Reflexione: ;en qué cree usted que se dife-
rencia un conocimiento cientifico de uno
filosofico?
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RED CONCEPTUAL

UNIDAD I

CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO CIENTIFICO

SABER COTIDIANO

PENSAMIENTO
-PRECIENTIFICO

Opinion||Experiencia| |Conoci- | [Conoci- La Imé&genes| | Conoci- ||Principio|| Conoci-
Bésica miento || miento ||substancia||familiares|| miento [|animista miento
general || atil unitario cuantitativo
OBSTACULO EPISTEMOLOGICO
CONOCIMIENTO CIENTIFICO
| |
paradigma positivista |— dialéctico |— fenomenoldgico
| ‘
competencia de . L . | — i
paradigmas nomotetico ampliacion investigacion hermenéutica
‘ evaluacion participativa
escolar

paradigma universal-
mente aceptado

‘ ciencia normal|

‘ anomalia ‘

cuantitativo

método
experimental

|| verosimilitud

K.Popper

praxeologismo
J. Habermas |[—

criticismo al método
experimental

revolucion
cientifica

ciencia madura‘

triangulacién

cientificidad de
las investigaciones

meétodo
clinico

criticismo al
procedimiento
cualitativo

validez de
significancia

‘interpretacién de las ciencias humanas ‘

objetivista

juicio critico |

subjetivista
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Tema 1.

Conocimiento cotidiano,

conocimiento pre-cientifico, obstaculo
epistemoldgico y conocimiento cientifico

Este tema es abordado a través de un extracto de
la obra La formacion del espiritu cientifico de Gas-
ton Bachelard (México, Siglo XXI, 1988). De ma-
nera muy breve se puede afirmar que la tesis
sostenida en este libro es que en el avance hacia
la construccion del conocimiento cientifico, cier-
tos componentes del conocimiento cotidiano se
constituyen en obstaculos epistemoldgicos que
dificultan la consecucion de este tipo de conoci-
miento. El conocimiento cientifico se construye
en contra del conocimiento cotidiano.

Se le sugieren a continuacion un conjunto de ac-
tividades de estudio que pueden contribuir a
gue obtenga un aprendizaje mas significativo y
articulado de los contenidos de este tema 1.

Actividades de desarrollo

1. Realice una lectura de estudio o de compren-
sion del texto correspondiente al tema 1.

2. Después de reflexionar sobre los distintos
planteamientos del autor, resuelva las cuestio-
nes que se le presentan en la siguiente guia de
lectura:

= ;Existe relacion entre el conocimiento coti-
diano y el conocimiento cientifico?

= (En qué consiste esta relacion? (sélo si su
respuesta fue afirmativa).

= ;Qué se entiende por obstaculo epistemo-
16gico?

= ;Cudles son las clases de obstaculos epis-
temoldgicos considerados por Bachelard?

= ;Cudles son las caracteristicas principales
del conocimiento cientifico?

= ;Qué es la Epistemologia?

= (Existe relacion entre su practica docente y
los contenidos sugeridos por las pregun-
tas de este cuestionario?

= En caso afirmativo ;cual o cuales son estas
relaciones?

= Describa en qué consiste cada uno de los
obstaculos epistemoldgicos considerados
por G. Bachelard.
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3. Elabore una red conceptual del tema. Como
apoyo se le sugiere consultar el apartado donde
se describe como confeccionarla en la introduc-
cion de esta unidad.

4. Redacte una interpretacion de la red concep-
tual que elaboro.

5. Escriba un ensayo denominado "Propésitos
de la unidad, innovacion y préactica docente en
el tema 1".

Tema 2.
Construccion social de la ciencia:
paradigmas y rupturas

En el contenido correspondiente a este tema T. S.
Kuhn, utilizando ejemplos tomados de la histo-
ria de la ciencia y estableciendo una conceptuali-
zacion propia (que se ha popularizado), describe
y analiza el proceso social de construccion, evo-
lucion y transformacion de la ciencia.

Las lecturas para este tema han sido tomadas
del libro La estructura de la revoluciones cientificas
de Thomas S. Kuhn (México, FCE, 1991, pp. 33-
50y 149-175).

Actividades de desarrollo

1. Efectlie una lectura de estudio o de compren-
sion de los textos sugeridos para el tema 2 en el
programa indicativo del curso.

2. Reflexione y responda a las cuestiones que a
continuacién se presentan:

= /Cual es el concepto de paradigma para
Kuhn?

= ;Qué significa construcciéon social de la
ciencia?

= (Existe armonia y ausencia de conflictos
en la construccién de la ciencia? Explique
y ejemplifique.

= ;Existe competencia al interior de la cien-
cia? ¢(Quién compite? ;En qué consiste
triunfar?

= /Qué significa "competencia de paradig-
mas"?

= ;Qué significa "paradigma universalmen-
te aceptado"?
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¢Como avanza la ciencia, acumulando co-

nocimientos o destruyendo conocimientos

anteriores?

¢A qué llama Kuhn "ciencia normal?

¢ Qué es una anomalia?

¢{Qué sucede con una teoria cientifica

cuando en su dominio de aplicacion se

presenta un hecho que no puede explicar?

= (A qué llama Kuhn "anomalia"?

= ;Existen revoluciones al interior de la cien-
cia? De ser asi, ;en qué consisten?

= ;COmo describe Kuhn el proceso social de
construccion, evolucién y transformacion
de la ciencia?

= (Existe relacién entre los contenidos suge-
ridos por las preguntas anteriores y la in-
novacion de su practica docente?

= De ser asi ¢cual es esta relacion o relacio-

nes?

3. Elabore una red conceptual para el tema 2.
Puede tomar como base para ello las instruccio-
nes y el eiemplo proporcionados en la introduc-
cion de la unidad.

Al final de estas propuestas de actividades se pre-
senta una red conceptual para este tema, que us-
ted puede comparar con la que haya elaborado.

Se le recuerda que no es la Unica manera de ela-
borar una red conceptual y que es importante
como actividad de aprendizaje, el que usted ela-
bore sus propias redes conceptuales.

4. Confeccione una interpretacion escrita de la
red conceptual que antes elabord. Vea el ejemplo
en la introduccion a la unidad.

5. Elabore un reporte escrito denominado "Pro-
positos de la unidad, innovacién y practica do-
cente en el tema 2".
Actividades complementarias
Elabore una red conceptual completa que in-
cluya las lecturas sugeridas en el programa
indicativo del curso, tanto las basicas como las
complementarias.

ASESORIA

Si su autoevaluacion final no le satisface, consul-

te la bibliografia complementaria propuesta, o
bien, acuda con su asesor.

Tema 3.
El conocimiento cientifico y sus limitaciones

La lectura correspondiente a este tema, toma-
da del libro Epistemologia e instrumentacion en
ciencias humanas de J. Pourtois y H. Desmet
(Barcelona, Herder, 1992, pp. 23-49), presenta
un panorama general, amplio, del conocimien-
to cientifico y sus limitaciones. Toma como base
para ello la descripcion de las corrientes positi-
vista y fenomenoldgica del conocimiento, y al-
gunos debates entre las mismas.

Actividades de desarrollo

1. Efectée una lectura de comprension o de es-
tudio del texto basico sugerido en el programa
indicativo del curso para este tema.

2. Para el andlisis del texto, resuelva (de prefe-
rencia en una segunda lectura) las siguientes
cuestiones:

= Los hechos provenientes de la observacion
y de la experimentacién ;pueden ser exa-
minados de manera neutra y objetiva por
el investigador?

= ;Cual es la posicién de las ciencias positi-
vas con respecto a la pregunta anterior?

= ;Cual es la postura de la corriente fenome-
noldgica para la misma pregunta?

= ;Cual es la posicion dialéctica con respecto
a la relacion sujeto-objeto de conocimien-
to?

= Cree usted que los métodos de las ciencias
exactas sean aplicables a las Ilamadas "cien-
cias humanas"? (sociologia, psicologia, etc.).

= ;Cuédl es la posicion de las investigaciones
nomotéticas con respecto a la pregunta
anterior?

= ;Cudl es la postura del procedimiento her-
menéutico para la misma interrogante?

= ;Cuédles son las caracteristicas mas impor-
tantes del método experimental?

e ;Cuales las del método clinico?

= Describa la oposicion cuantitativo-cualita-
tivo.

= Describa la oposicidon objetivo-subijetivo.
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= ;Cree usted que lo cuantitativo y lo cuali-
tativo, lo objetivo y lo subjetivo puedan ser
integrados en un mismo procedimiento
metodoldgico? Explique yZo ejemplifique
su respuesta.

= .En qué consiste la ampliacion de la eva-
luacion escolar?

= (En qué consiste (brevemente) la investi-
gacion participativa?

= Caracterice brevemente al paradigma de
los hechos sociales de Durkheim.

= Caracterice brevemente al paradigma de
la accion social de Weber.

= ;Qué relacién o relaciones encuentra usted
entre los contenidos sugeridos por las pre-
guntas anteriores y su préactica docente y
su innovacion?

3. Elabore una red conceptual para el tema 3. Al
final de las actividades de aprendizaje de esta
unidad se le presenta una red conceptual para el
tema 3 que podra comparar con la que usted ha
ya elaborado.

4. Escriba una interpretacion escrita de la red
conceptual que haya elaborado.

5. Elabore el reporte escrito que contenga los
propositos de la unidad, innovacion y préactica
docente en el tema 3.

Actividades complementarias

Elabore una red conceptual completa que inclu-
ya las lecturas correspondientes a la bibliografia
complementaria sugerida en el programa indi-
cativo del curso.

ASESORIA

Si su autoevaluacion final no le satisface, consul-
te los textos complementarios; en cualquier caso
siempre podra acudir con su asesor.

Tema 4.
Cienciay pedagogia

Diversas controversias entre la ciencia y la filo-
sofia (véase "Panorama de algunos problemas
fundamentales" de Karl Popper) asi como tam-
bién las criticas que mutuamente se han aplica-
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do la aproximacion positivista y la fenomenolé-
gica, ademas de revelar limitantes del conoci-
miento cientifico, han evidenciado la necesidad
de establecer criterios de cientificidad de una
actividad.

La lectura para este tema se titula "La legitima-
cion de los conocimientos”. En este escrito, que
proveniente del libro Epistemologia e investigacion
en ciencias humanas de J. P. Pourtois y H. Desmet
(Barcelona, Herder, 1992, pp. 52-75), los autores
sostienen que una articulacion entre el positivis-
mo y el fenomenologismo puede conducir a una
mayor cientificidad de las investigaciones en
ciencias humanas.

En este punto es necesario agregar que la articu-
lacidn entre este saber cientifico y el saber pe-
dagdgico, que considera asimismo su vertiente
de proceso social de construccién de conoci-
miento es abordada en la lectura "El discurso
epistemoldgico en Pedagogia. Primera caracte-
rizacion" de Jorge Larrosa (Barcelona, Promo-
ciones y publicaciones universitarias, 1990, pp.
19-52).

Actividades de desarrollo

1. EfectUe una lectura de comprensién o de estu-
dio del texto sugerido para el tema 4.

2. Para el analisis del texto, oriéntese con la si-
guiente guia de lectura, anote sus respuestas.

- (En qué se diferencia un conocimiento
cientifico de uno filoséfico?

= ;Como se sabe que un conocimiento cien-
tifico es "verdadero™?

= /Cual es la respuesta de Karl R. Popper a
la pregunta anterior?

e ;Cual la de J. Habermas a la misma inte-
rrogante?

= ;Qué criticas puede usted hacer al empleo
del método experimental de las ciencias
positivas al interior de las ciencias huma-
nas?

= ;Qué criticas pueden aplicarse hacia los
procedimientos cualitativos utilizados en
ciencias humanas?

= /Cree usted que en una investigacion se
pueden reducir los defectos del método
experimental? Explique su respuesta.
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= ;Cree usted que se pueden disminuir las
deficiencias de los procedimientos cualita-
tivos? Explique.

= ;Cudl es la posicion del autor respecto a la
posibilidad de "cientifizar las investiga-
ciones".

= ;En qué consiste la triangulacion aplicada
en una investigacion?

= (En qué consiste la validez de significan-
cia asociada a los datos de una investiga-
cion?

= ;En qué consiste el juicio critico de la
informacion para una investigacion?

= ;Cree usted que exista algun criterio
cientifico que guie la interpretacion del
material asociado a una investigacion en
ciencias humanas? O, en otras palabras,
(cree usted que la interpretacion (de la
informacion obtenida) se relaciona con el
grado de cientificidad de una investiga-
cion?

= ;Qué criterio guia la interpretacion que
hace un investigador positivista?

= ;Qué relacion guarda la interpretacion po-
sitivista con el conocimiento cotidiano de
sentido comun?

= ;Qué criterio guia la interpretacion que
hace un investigador subijetivista (feno-
mendlogo)?

= /Qué relacion tiene esta interpretacidon con
el conocimiento cotidiano?

= ;Cuédl es la postura del autor con respecto
al problema de la interpretacion en cien-
cias humanas?

e ;Cual es larelacién o relaciones de los
contenidos sugeridos por las preguntas
anteriores con su préactica docente y la
posibilidad de su innovacion?

3. Elabore su propia red conceptual para el te-
ma 4. Comparela con la provista al final de las
actividades de aprendizaje.

4. Escriba una interpretacion escrita para la red
conceptual que haya elaborado.

5. Elabore un reporte escrito que explicite los
propésitos de la unidad y lo referente a la inno-
vacion de su practica docente, todo lo anterior
con respecto al tema 4.

6. Si le es necesario, acuda a asesoria.
Actividades complementarias

Elabore una red conceptual completa, que in-
cluya el texto complementario sugerido en el
programa indicativo para este tema

ASESORIA

Si su autoevaluacion final no le satisface puede
acudir con su asesor y también puede consultar
su Antologia Complementaria.

ACTIVIDAD FINAL DE LA UNIDAD

Tomando como contenido-objeto de trabajo a los
temas abordados en la Unidad, elabore un traba-
jo escrito (ensayo, sintesis o paréafrasis) que tenga
una extension de 5 o 6 cuartillas y que articule
los temas vistos en la unidad.

Este trabajo tendrd mayor calidad si incorpora al
mismo:

= Profundizaciones o enrigquecimiento del
contenido derivado de la incorporacion
de informacion proveniente de la biblio-
grafia recomendada.

= Aportaciones provenientes de las obras
de la bibliografia general (respetando por
supuesto las convenciones existentes re-
lativas a citas textuales, créditos a auto-
res, citas indirectas, etc.)

= Puntos de vista personales con su respec-
tiva argumentacion fundamentadora.

= Explicacién de relaciones de la lectura con
su préctica docente.

= Posibilidades de innovacion de su préctica
educativa (sugeridas por el estudio del te-
ma abordado).

Este escrito puede constituir un instrumento pa-
ra su evaluacion.

ASESORIA
Si su autoevaluacién no le parece satisfactoria,

amplie su perspectiva con las lecturas comple-
mentarias sugeridas o visite a su asesor.
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RED CONCEPTUAL

Tema 2.
Construccion social de la ciencia: paradigmas y rupturas

CONOCIMIENTO
CIENTIFICO

PARADIGMA

COMPETENCIA
DE
PARADIGMAS

PARADIGMA
UNIVERSALMENTE
ACEPTADO

CIENCIA
NORMAL

ANOMALIA

REVOLUCION
CIENTIFICA

CIENCIA
MADURA
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Tema 3.

RED CONCEPTUAL

El conocimiento cientifico y sus limitaciones

CONOCIMIENTO CIENTIFICO

POSICION
POSITIVISTA

POSICION
DIALECTICA

POSICION
FENOMENOLOGICA

NOMOTETISMO

CUANTITATIVO

:

HERMENEUTICA

GUIA DEL ESTUDIANTE

METODO PROCEDIMIENTO
EXPERIMENTAL METODOLOGICO | | CUALI-
ACTUAL TATIVO |
METODO
J CLINICO
OBJETIVO SUBJE- |
TIVO -
PARADIGMA AMPLIACION INVESTIGACION PARADIGMA DE
DE LOS HECHOS LA EVALUACION PARTICIPATIVA LAACCION
SOCIALES ESCOLAR SOCIAL
DURKHEIM WEBER
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Tema 4.

Cienciay pedagogia

RED CONCEPTUAL

CONOCIMIENTO CIENTIFICO

POSICION POSITIVISTA

POSICION FENOMENOLOGICA

VEROSIMILITUD

PRAXEOLOGISMO
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K. Popper J. Habermas
CRITICISMO AL CIENTIFICIDAD CRITICISMO DEL
METODO DE LAS PROCEDIMIENTO
EXPERIMENTAL INVESTIGACIONES CUALITATIVO
Triangulacién Validez de Juicio
significacion critico

Interpretacidn en ciencias humanas

OBIJETIVISTA

DIALECTICA SUBIJETIVISTA




UNIDAD |
LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO
DE LO SOCIAL

PROPOSITO: El profesor-alumno examinara el proceso de construccion del conocimiento de lo social
a partir de la confrontacion de diversas perspectivas tedricas.

INTRODUCCION

En la unidad anterior se analizé la posibilidad de
acceder al conocimiento cientifico. Se examinaron
las condiciones en que se produce el conocimien-
to, los obstaculos o barreras que se le oponen, los
criterios de cientificidad: objetividad, neutrali-
dad valorativa, etc., y la cientificidad de la edu-
cacion.

En esta unidad se examinara el proceso de cons-
truccidn del conocimiento de lo social. {Qué es
lo social? Puede adelantarse una respuesta ini-
cial: lo social es el campo de estudio de las cien-
cias sociales.

A las llamadas ciencias sociales, desde algunas
posiciones epistemoldgicas, se les ha negado el
estatuto de ciencias. Al respecto se ha entablado
una polémica que no ha sido resuelta.

No obstante, no podemos negar que tales disci-
plinas, por ser un cuerpo de conocimientos,
constituyen un campo epistémico. Es decir, si las
disciplinas sociales son un conjunto de conoci-
mientos de lo social, entonces, conforman un
campo epistémico, que puede y debe ser objeto
de estudio.

La educacidn se nutre de un conjunto de conoci-
mientos del campo de lo social. Por ello, la peda-
gogia es una disciplina social, una ciencia social,

un campo epistémico o una ciencia en construc-
cién del &mbito de lo social.

Sea una ciencia, una ciencia en construccion o
un campo epistémico, la pedagogia se construye
como objeto de estudio.

Al analizar en esta unidad, desde diversas postu-
ras tedricas, cOmo se construye el conocimiento
de lo social y como se elabora el objeto de estu-
dio de lo social, se estara en posibilidad de con-
siderar a la educacién como un objeto de estudio
y COMO un cuerpo de conocimientos que se cons-
truyen socialmente.

Estas cuatro posiciones sobre la construccion del
conocimiento de lo social, vistas desde cuatro
autores representativos: Durkheim, Weber,
Marx y Piaget, responden a principios ontologi-
co-epistemolégicos y a condiciones valorativas,
politicas, sociales, econdmicas e histéricas de las
cuales se parte.

En el proceso en que se construye el conocimien-
to intervienen el sujeto que conoce Yy el objeto a
conocer. La relacion sujeto-objeto es una relacién
interior-exterior (lo interior=el sujeto cognos-
cente y lo exterior= el mundo como totalidad de
los objetos a conocer).

Al hacer el examen del proceso del conocimien-
to, algunos estudiosos han puesto el énfasis en el
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sujeto (lo interior), otros en el objeto (lo exterior)
otros mas, en el proceso como totalidad.

Dependiendo de donde se ponga la mayor aten-
cion: en el sujeto, en el objeto 0 en el proceso
mismo, se ha calificado a los autores de idealis-
tas, empiristas o dialécticos.

Platon y Descartes, por ejemplo, pusieron el én-
fasis en lo interior; es decir, en el sujeto, es por
eso que se les denomina idealistas o racionalis-
tas. Por el contrario, John Locke puso el énfasis
en lo exterior, es decir, en los objetos que hay que
conocer, por ello se le califica de empirista.

Para los idealistas o racionalistas, como Descar-
tes, son las ideas innatas el origen y la fuente del
conocimiento, ellos afirman que las operaciones
gue la conciencia realiza para conocer se centran
en el pensar del sujeto, en las ideas que posee.

Para Locke, son los objetos externos el origen y
fuente del conocimiento, por lo que las operacio-
nes que la conciencia realiza para conocer se
centran en las sensaciones, es decir, en las impre-
siones que los sentidos reciben de los objetos ex-
ternos.

El sujeto
Descartes SUJETO -objeto es activo
Locke sujeto -OBJETO El sujeto

€s pasivo

Kant hace una critica a la razon pura en el sentido
de poder determinar si la pura razén (lo inte-
rior), sin las impresiones del mundo (lo exterior),
es capaz del conocimiento. Queria saber hasta
qué punto la razén prescindiendo de toda expe-
riencia, de todo contacto con la realidad y del uso
de los sentidos, puede afirmar algo como conoci-
miento definitivo y concluyente. La razén pura
en Kant es precisamente, el pensamiento que
pretende en su puro movimiento en su dinamica,
sin contacto con el mundo, poder resolver las
contradicciones del conocimiento de los objetos
supremos; la inmortalidad, Dios, la libertad.

En su intento descubri6 que es imposible dicho
conocimiento. El conocimiento al cual podemos
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acceder es el conocimiento de la apariencia de
las cosas, que Kant llama fendmenos. El sujeto
conoce las cosas, los fendmenos de ellas en con-
tacto con ellas. Aqui hay una relacién sujeto-ob-
jeto. Segun Kant el sujeto le imprime a las cosas
las categorias (particularidad, universalidad,
etc.) y, a partir de esta accidén del sujeto, pode-
mos afirmar el saber del objeto.

La razon por si misma es incapaz de afirmar o
negar el conocimiento de los objetos supremos
(Dios, la inmortalidad). Solamente podemos
emitir juicios de lo sensible, del mundo exterior
gue se nos da por la intuicién sensible, es decir,
por los sentidos, por la experiencia.

Pero sélo podemos decir que algo existe 0 no
existe y tener el conocimiento de sus dimensio-
nes, su consistencia, etc., si n0s ponemos en con-
tacto con ese algo como sujetos y le aplicamos
nuestras intuiciones de espacialidad y tempora-
lidad y nuestros conceptos de universalidad,
particularidad, etc. Podemos organizar el cono-
cimiento del objeto sélo si desde el sujeto cons-
truimos previamente una estructura conceptual
gue imponerle: las nociones de espacio, tiempo,
universalidad, individualidad, etc.

En Hegel, la relacion sujeto-objeto es una rela-
cion dialéctica. El sujeto y el objeto estan forza-
dos a desarrollarse en contradicciones. El sujeto
en su movimiento hacia el saber experimenta
transformaciones y cambios que se dan en su en-
frentamiento con el objeto. El objeto a su vez, en
cada momento del despliegue deviene otro, es
decir, se transforma. El saber es lo que (en la uni-
dad dialéctica sujeto-objeto) se sintetiza en cada
momento del proceso.

No obstante, tal unidad se rompe por efecto de
la contradiccion generada por la conciencia, la
cual aspira al saber absoluto y va hacia él. La
relacién de los elementos que intervienen en
este movimiento es una relacion dialéctica, por-
que el movimiento mismo es generado por la
contradiccién y la lucha que se da entre la cer-
teza del saber inmediato y la necesidad de la
conciencia de ir al saber absoluto.

En esta unidad se examinara como es que el co-
nocimiento se construye socialmente. En el
intento se comprobara que existe un hilo de con-
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tinuidad entre lo que afirman los clésicos: Pla-
ton, Descartes, Locke, Kant, Hegel y lo que pos-
tulan los autores que aqui se estudiaréan. Por
ejemplo, se verd como el empirismo de Locke
permanece (aungue con sus propios matices) en
la posicion de Durkheim, puesto que ambos in-
sisten en poner el énfasis en el objeto, en las co-
sas. Pero también nos daremos cuenta de sus
diferencias, de ciertas caracteristicas que son pro-
pias de cada enfoque considerado en el tiempo.

En el tema 1 se analizara como Emile Durk-
heim pone la atencién en los hechos sociales
considerados como cosas para construir el co-
nocimiento de lo social y por qué los prejuicios,
las prenociones, las ideologias y los valores son
considerados como obstaculos que impiden el
conocimiento.

En el tema 2 se examinard la construccion relati-
vista del conocimiento que hace Max Weber al
entrar en polémica con Durkheim.

En el tema 3 se comprobara que el marxismo ex-
plica la construccion del conocimiento como
praxis, como actividad que se ejerce entre el su-
jeto y el objeto en una relacion dialéctica.

En el tema 4 se examinara como Jean Piaget ex-
plica la génesis y construccion del conocimiento.

ACTIVIDADES DE ESTUDIO
Actividad previa

Algunos autores consideran que, en nuestro ca-
mino hacia el conocimiento, partimos de lo que
sabemos en el momento de arranque. ;Qué tan-
to sabemos de los temas anunciados?

Reflexione:

= (Qué le sugieren los nombres de: Emile
Durkheim, Max Weber, Carlos Marx, Jean
Piaget, Jargen Habermas?

= ;Qué sabe usted acerca del problema de la
objetividad del conocimiento y de la neu-
tralidad valorativa?

= ;Cdmo se construye el conocimiento de lo
social?

= Defina usted los términos:

. positivo . idea

. empirico . critica

. relativo . idealismo

. relativismo . psicogénesis

. materialismo . histérico-critico
. praxis . sincronia

. génesis . sincronico

. tipo ideal . discordia

. prenociones . diacronico

. dialéctica . estructura

= ;Como se explica la génesis del conoci-
miento?
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LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO

RED CONCEPTUAL

UNIDAD Il

DE LO SOCIAL

CONSTRUCCION EMPIRISTA
sujeto objeto
pasivo activo

prenociones, valores, cosas,

sent

ido comun, positivo,
empirico

CONSTRUCCION Y PRAXIS

sujeto

objeto

relacion dialéctica

trabajo, dialéctica,
praxis, critico, materialismo

sujeto

v

CONSTRUCCION Y GENESIS

objeto

génesis del sujeto

idea, estructura,
diacronia, sincronia, génesis
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CONSTRUCCION RELATIVISTA

sujeto

objeto

relacion relativista

prenociones, ideas, valores,

relativo, tipo ideal
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Tema 1.
La construccién empirista

La construccion social del conocimiento en
Durkheim se caracteriza, principalmente, por
la insistencia en considerar los hechos sociales
como cosas. Estudiar los hechos sociales como
cosas significa, para Durkheim, despojarlos de
toda valoracion que el sujeto pudiera hacer so-
bre ellos. Se trata de analizar los hechos y las
cosas mismas desde el exterior, despojados de
toda ideologia y de todo supuesto previo del
sujeto que estudia.

Durkheim habla de prenociones de sentido co-
mun, de ideologias y de valores que los sujetos
imprimen en el objeto de estudio. Tales prenocio -
nes, ideologias y valores son para Durkheim ver-
daderos obstaculos epistemoldgicos o barreras
gue impiden el acceso al conocimiento rigurosa-
mente cientifico.

Para resolver este problema, Durkheim propone
gue los objetos de estudio sean tratados como
cosas definidas por sus caracteristicas externas.
Pero ademas, es necesario que el sujeto llegue a
las cosas despojado de toda ideologia, de toda
valoracion previa y de toda prenocién.

Para Durkheim toda prenocion es previa al co-
nocimiento cientifico, es de sentido comudn y
por ello es calificada como imprecisa. Lejos de
ayudar a la construccion cientifica del conoci-
miento, las prenociones se oponen como barre-
ras u obstaculos que lo impiden.

Como se ve, Durkheim pone el énfasis en las co-
sas, es decir, en el objeto de estudio, en lo externo
al sujeto. Descalifica a la ideologia, a los valores a
las prenociones que son internos en el sujeto. Incli-
na siempre el mayor interés hacia el objeto, es
por ello que se le califica de empirista.

1. Haga una lectura critica del texto "Reglas rela-
tivas a la observacion de los hechos sociales" en:
Emile Durkheim. Las reglas del método socioldgico.
Meéxico, Premid, 1991, pp. 31-41.

1.1 Examine la construccion del conocimien-
to rigurosamente cientifico a partir de la
ruptura con el conocimiento de sentido co-
mun, con las ideologias y con los valores.

1.2 Analice el tratamiento que hace Durk-
heim de los hechos sociales y de los obje-
tos de estudio al considerarlos como cosas
definidas por sus caracteristicas externas.

2. Otros autores, al contrario de Durkheim,
consideran que el verdadero obstaculo episte-
moldgico consiste en no tomar en cuenta el co-
nocimiento de sentido comun, las prenociones,
valores e ideologias como punto de arranque
del cual siempre parte el sujeto hacia el conoci-
miento cientifico. ;Qué opina usted?

3. Reflexione:

3.1 ¢Por qué podemos clasificar la postura
epistemoldgica de Durkheim como empi-
rista?

3.2 {Con qué postura epistemoldgica de las
estudiadas en la unidad anterior se identi-
fica mas la postura durkheimiana?

4. Elabore un breve ensayo con sus conclusiones.
Socialicelo en un debate con sus comparieros

5. Si tiene problemas para resolver las cuestiones
gue se le plantearon o para elaborar su ensayo,
acuda con su asesor, el le ayudara.

Tema 2.
La construccion relativista

Weber concebia la realidad como infinita, inago-
table, e inconmensurable. De tal manera que el
hombre no puede dar cuenta de todo lo que ocu-
rre en ella. Cualquier teoria o cualquier enfoque
epistemoldgico que pretende conocer la reali-
dad, da cuenta de ella solamente desde un pun-
to de vista. Siempre se analiza sélo un aspecto
de la realidad, desde un lugar y en un tiempo
determinados. Siempre se examina solo un as-
pecto, una parte o parcela de la realidad. La elec-
cion de esa parcela la hace el sujeto atendiendo
a sus intenciones, intereses, ideologias y valora-
ciones. El sujeto construye el conocimiento que
requiere y puede construir. El conocimiento, por
lo tanto, responde a las intenciones del sujeto y
se manifiesta como el producto de un didlogo
entre el sujeto y la realidad o parcela de la reali-
dad que se toma como objeto de estudio.

41



CONSTRUCCION SOCIAL DEL CONOCIMIENTO

El estudioso elige la parte de la realidad que de-
sea someter al proceso del conocimiento, desde
la gran cantidad de marcos referenciales que po-
see como sujeto social y, ademas, tomando en
cuenta que la realidad es infinita e inagotable. Se
abren asi un sinnumero de posibilidades que
responden a uno u otro marco referencial del
sujeto y a uno u otro aspecto o parcela de la rea-
lidad. Se da entonces, como producto, un cono-
cimiento mosaical o relativo, de ahi, que se hable
de la construccion relativista de Weber.

Actividades de desarrollo

1. Lea usted los textos "La ilusion positivista de
una ciencia sin sujetos” en: Pierre Bordieu et al.
El oficio del sociélogo. México, Siglo XXI, 1973, pp.
208-216 y "Los tipos ideales y las leyes de la cien-
cia" (titulo dado por los antologadores) en: Max
Weber. Economia y sociedad. México, FCE, 1984,
pp. 16-18.

= Examine la relacion entre conocimiento
cientifico y sentido comun.

= Analice la funcion de la ideologia y de los
valores en la construccion del conocimien-
to.

= Descubra la importancia de los tipos idea-
les como objetos de estudio que posibili-
tan la construccion del conocimiento.

2. Reflexione:

= ;Queé relacion se da entre realidad y teoria
en el proceso de construccion del conoci-
miento?

= (Por qué se califica la posicion weberiana
en torno a la construccién social del cono-
cimiento de relativista? Exprese amplia-
mente sus razones.

3. En un ensayo de tres a cinco cuartillas, expre-
se su conocimiento acerca de los puntos exami-
nados de la teoria weberiana.

4. Visite a su asesor, muéstrele su ensayo y co-
méntelo con él.

5. Si tiene posibilidad de asistir a la reunion
grupal, mediante la técnica de lluvia de ideas,
confronte sus conclusiones con las de sus com-
pafieros.
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Tema 3.
Construcciodn y praxis

Para el marxismo, el conocimiento es una forma
de apropiacion de la realidad, el cual es com-
prensible sélo a través del trabajo del hombre.
Solamente partiendo del trabajo autocreador del
hombre puede concebirse el conocimiento.

El marxismo hace severas criticas al empirismo
y al racionalismo, como podra comprobarlo al
hacer sus lecturas; pero al mismo tiempo, se con-
vierte en objeto de debates posteriores. Entre
muchos otros, Weber y Durkheim polemizan
con el marxismo.

La categoria de praxis tiene una gran importan-
cia en la teoria marxista del conocimiento.

Actividades de desarrollo

1. Lea las "Tesis sobre Feuerbach" (en: Carlos
Marx y Federico Engels. La ideologia alemana.
México, Grijalbo, 1970, pp. 665-668) y "Qué es
la praxis" y "Unidad de la teoria y la praxis"
(en: Adolfo Sdnchez Vazquez. Filosofia de la pra -
xis. México, Grijalbo, 1980, pp. 245-299) y exa-
mine:

= El del concepto de praxis.

= La praxis como premisa para acceder al co-
nocimiento.

= La relacion teoria-practica.

= El papel activo del sujeto en esta relacion.

= El contexto politico-social en que se desa-

rrolla la praxis.

La praxis como origen y fundamento del

conocimiento.

El caracter revolucionario de la filosofia de

la praxis.

El conocimiento como praxis de apropia-

cion y transformacion de la realidad.

El caracter eminentemente social de la

construccidn del conocimiento.

2. Elabore sus conclusiones en un breve ensayo
tomando en cuenta el razonamiento categorial y
las herramientas de la razén (aproximadamente
cinco cuartillas). Exponga su ensayo al asesor y
coméntelo con él. Si tiene posibilidad de organi-
zar una sesion grupal con sus compafieros, ha-
galo y socialice su conocimiento.
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Tema 4. Piaget asume que para que haya percepcion tie-
Génesis y construccién del conocimiento ne que haber una accion del sujeto "la percep-
cion es inseparable de la accion", pero ademas,
Piaget en su libro Naturaleza y métodos de la epis -  la accion fisica del sujeto ejercida sobre un ob-
temologia (México, Paidos, 1989) clasifica a los  jeto "supone una general coordinacion de las
meétodos epistemoldgicos en cuatro: acciones, una coordinacién que por si sola
constituye la fuente de las estructuras logico-
Método de analisis directo. matematicas”. (Op. cit. p. 80).
Meétodo de anélisis formalizante.
Método histérico-critico. El positivismo légico aporta un método: el anali -
Método psicogenético. sis formalizante, pero por si solo no basta, se re-

guiere sobre todo del analisis genético. Piaget
Llama métodos de anélisis directo a los métodos de  concluye que es necesario sustituir los métodos
la epistemologia que consisten en tratar de des- estaticos formalizantes del empirismo logico por
lindar por simple analisis reflexivo, las condicio- los dialécticos.
nes de conocimiento.

Actividades de desarrollo
Llama métodos de analisis formalizante a aquellos
gue, como los del empirismo légico, afiaden al 1. Lea el texto que le proponemos (Jean Piaget.
andlisis directo de los procesos de conocimiento "El método psicogenético y la epistemologia
un examen de las condiciones de su formaliza-  genética” en: Naturaleza y métodos de la epistemo -
cion y de la coordinacién entre la formalizacion logia. México, Paidoés, 1989, pp. 106-117) y re-

y la experiencia. suelva:

En cuanto a los métodos historico-critico y psicoge - = /Cudl es el objeto de la epistemologia se-

nético, afirma Piaget que los dos son genéticos y gun Piaget?

ambos procuran "restaurar el espiritu dialéctico, = (En qué consiste la epistemologia genéti-

en el doble sentido de una dialéctica de la es- ca?

tructura y la génesis y de una dialéctica del suje- = .,Como se explica la importancia del suje-

to y el objeto” (op. cit. 80). to en la relacion sujeto-objeto en el proce-
so de construccion del conocimiento de

Segun Piaget todos los métodos se coordinan y acuerdo con el anélisis genético.

complementan y es necesario conocerlos y usar- = ;Cudles son las caracteristicas de la episte-

los en la solucion de ciertos problemas del cono- mologia genética?

cimiento; no obstante, a dos de ellos, les observa = ;Coémo concibe Piaget a la epistemologia

algunas limitaciones. Al método de andlisis directo, genética?

le critica su falta de formalizacion y de verifica- = ;Cudl es la razén por la cual el método de

cion genética. Al método de analisis formalizante, lo andlisis genético necesita a los otros mo-

caracteriza como tributario del empirismo y le delos de anélisis?

sefiala como errores su sincronia y el olvido del = (En qué consiste la importancia del uso de

sujeto. la historia y de la génesis para la validez

de las estructuras del conocimiento?
Por ello Piaget propone completar el analisis for-
malizante con los analisis genético e histérico- 2. Elabore un ensayo de 3 a5 cuartillas y presén-
critico, puesto que en estos ultimos el sujeto telo al asesor, comente con él sus dudas y sus
recupera su importancia. aprendizajes.

En estos ultimos métodos (genético e histérico-  Si no tiene oportunidad de acudir con su asesor,
critico) el analisis recobra la génesis mediante la  socialice sus conocimientos adquiridos en este
accion del sujeto. El proceso, en su devenir, deja tema al compartirlos con sus compafieros.

de ser sincronico (léase sin tiempo) y se convier-

te en diacronico (a través del tiempo).
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ACTIVIDAD FINAL DE LA UNIDAD

Esta actividad le permitird una autoevaluacion y
una retroalimentacién, al mismo tiempo que le
posibilitara articular los contenidos estudiados en
esta unidad, con los aprendizajes adquiridos en la
unidad anterior, en otras asignaturas y con su
practica educativa.

1. Con base en sus conocimientos adquiridos en
esta unidad de estudio vuelva a escribir los con-
ceptos que definié en la actividad preliminar:
empirico, positivo, relativo, etcétera.

2. Reflexione:

= /Qué tan diferentes son sus concepciones
actuales sobre la construccion social del
conocimiento en relacion con las que ex-
preso en la actividad preliminar?

= ;Qué utilidad puede darle a los conoci-
mientos que adquirié durante el desarrollo
de la presente unidad, para la redefinicion

de conceptos y aprendizajes en otras asig-
naturas del Plan de Estudios?

« (COmo puede utilizar los conocimientos
adquiridos en el andlisis e investigacion
de su préctica educativa?

= ;Qué relacion encuentra entre los concep-
tos y categorias, tales como: sujeto, objeto,
empirismo, idealismo, y otras mas que de-
finid, con los conceptos y categorias de
otras asignaturas: "Corrientes pedagégi-
cas contemporaneas”, "El nifio: desarrollo
y procesos de construccion del conoci-
miento", "Investigacion de la practica do-
cente", etc.?

3. Organicen un debate en sesion grupal.

< Nombren un moderador y uno o dos rela-
tores.

= Debatan, con base en las preguntas ante-
riores, acerca de la importancia del estu-
dio de esta unidad para su formacion
profesional. Sistematicen la relatoria y re-
produzcanla por escrito para todos.

G
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UNIDAD I
USO SOCIAL DEL CONOCIMIENTO

PROPOSITO: El profesor-alumno examinara como algunas teorias de la educacion explican el uso

social del conocimiento.

INTRODUCCION

El conocimiento elaborado por la ciencia llega a
la sociedad en general, mediante tres principales
formas: en tecnologia, en saberes circulantes y
en conocimiento escolar. Esto es, el conocimien-
to cientifico llega al hombre comUn mediante
los nuevos aparatos de uso doméstico o en ma-
quinaria para la industria, mediante nuevos
conocimientos que en forma de nuevos mensa-
jes de la ciencia comienzan a circular en la vi-
da cotidiana para aprovechar mejor el medio y
conservar la salud, y mediante recortes del co-
nocimiento cientifico introducidos a la escuela
como el contenido de los planes de estudios.

Tradicionalmente se ha pensado que la escuela
tiene como finalidad imbuir en las nuevas ge-
neraciones los valores y conocimientos que la
sociedad posee y que lega a sus hijos para que
vivan mejor y para que perpetlen la especie,
tanto biolégica como culturalmente.

En la escuela se han depositado diversas funcio-
nes: se ha considerado que es el lugar donde las
diferencias de clase social se dirimen, ya que los
nifios son educados hacia los mismos valores,
con los mismos planes de estudio y en un am-
biente de igualdad social entre ellos; realiza un
ideal de progreso humano y social, igual para
todos. Por lo tanto, la escuela también se ha con-

siderado como un medio para el ascenso social,
puesto que proporciona a los nifios de origen so-
cial menos favorecido los elementos culturales
para progresar.

También, la escuela es depositaria de esos idea-
les de progreso humano y social en el sentido de
gue se piensa que si la poblacion esta bien edu-
cada, pueden ser erradicados todos los males de
la sociedad tales como la delincuencia, la droga-
diccion, las enfermedades contagiosas, la conta-
minacion, la pobreza, la mala alimentacion, el
desempleo, las dificiles relaciones humanas en-
tre padres e hijos, etc.

Pero, por otro lado, estudiosos criticos de diversas
disciplinas y latitudes han advertido que la edu-
cacion estd cumpliendo en las sociedades efectos
no muy claros ni cristalinos para toda la pobla-
cion. Algunos de ellos afirman que la educacion
sirve a los intereses de las clases dominantes de
una sociedad para reproducir las relaciones so-
ciales y de trabajo que perpetdan el dominio
de un grupo social sobre otros, y que por tan-
to, la educacién que se ofrece no es tan igual
para todos como se pregona.

Esto implica que la escuela més que nada pre-
para a los alumnos para insertarse cada cual en
el estrato de la estructura laboral que conforme
a su origen le corresponde y que esto se debe a
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gue desde ese origen, la clase de la que procede,
el ambiente social particular --concretado en la
familia-- posee cantidad y tipo del capital cultu-
ral que requiere para reproducir la estructura so-
cial, que por cierto, dicen otros, este proposito no
se logra del todo ya que de manera natural los in-
dividuos se resisten a cumplir y aprender los ro-
les asignados.

Para explicar qué funciones ha cumplido la
educacion, cudles deberia cumplir y cuales son
las que cumple, a lo largo de la historia, cienti-
ficos procedentes de distintas disciplinas (filo-
sofia, sociologia, pedagogia, epistemologia,
psicologia, economia, etc.) han propuesto dis-
tintas respuestas a estas interrogantes; cada
uno, en su interés por comprenderlo mejor, ha
descubierto distintas facetas acerca del sentido
del proceso educativo.

En general, las diversas posturas pueden agru-
parse de distintas maneras, segun sus supuestos
o plataformas desde donde analizan la educa-
cion. Se ha elegido, para analizar la naturaleza
social de la educacion, tres grandes grupos dife-
renciables entre si que aportan su vision sobre
distintas dimensiones de la educacion.

Asi pues, en esta Tercera Unidad: USO SO-
CIAL DELCONOCIMIENTO, se vera como es-
te producto cultural generado colectivamente,
el conocimiento, es heredado de generacion a
generacion, como se distribuye entre la pobla-
cion y con qué fines.

ACTIVIDADES DE ESTUDIO
Actividad previa

Los que nos dedicamos a la educacién tenemos
muchas ideas sobre ella, en ocasiones similares y
a veces muy diversas. Los cientificos de la edu-
cacion han presentado sus teorias; cada uno la ve
desde distintos puntos de vista, cada uno le ha
descubierto una faceta diferente. El estudio que
ahora usted emprende, le permitird enriquecer
sus propios conceptos sobre la educacion, con las
funciones que los estudiosos han ido descubrien-
do que cumple la educacion.

La tarea tan sencilla pero a la vez tan trascen-
dental de comprender la naturaleza social de la
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educacion, que para un educador de profesion
como usted pareceria obvia, se convertira en un
trayecto interesante porque ira descubriendo no
solo cuéntas ideas antiguas persisten actualmen-
te sino cuéntas ideas sobre la educacién son en
buena medida mitos, cuantas ideas se cumplen
y cuéntas son rebasadas por la realidad, llevan-
dose a cabo adicionalmente otros procesos edu-
cadores diferentes de los que esperabamos.

Para empezar, realice las siguientes actividades:

= Usted, como educador, tiene una concep-
cion de educacioén, escribala. Para ello,
explique: para qué educa usted, en qué
consiste la educacion, para qué educa la
sociedad, por qué la escuela es publica,
gué se logra con la educacion que usted y
sus colegas realizan, qué se logra con la
educacidén que realizan los maestros en
general. Organice sus respuestas como
mejor reflejen su propio pensamiento en
un pequefio escrito.

= Usted escribio quizas lo que la educacion
debe ser; ahora complemente su respuesta
con lo que la educacion es, a juicio suyo.
Para ello, explique cuéles son los princi-
pales logros de la educacion, es decir, lo
gue si se logra con la accion educativa de
una sociedad, y cudles son los problemas
para lograr que los alumnos sean educa-
dos; ¢la educacion tiene logros negati-
vos?, ;cudles? Trate de explicar por qué no
se logra la educacion ideal (;0 si?); qué si
logra la educacién sin lugar a dudas.

= Usted ha venido estudiando en las unida-
des anteriores como se construye el cono-
cimiento, tanto el cientifico como otros
tipos de conocimiento, qué relacion se
establece entre teoria y practica para
construirlo, y quién lo construye. Revise
los ejercicios escritos de las unidades 1 y
2 y reflexione acerca de como esté pre-
sente en su labor profesional el conoci-
miento; describalo por escrito; considere
en su explicacidén que hay diversos tipos
de conocimiento.

A continuacion, y después de la presentacion de
un mapa conceptual donde se representan rela-
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ciones de contencion entre los conceptos mas ge-
nerales aqui abordados, se procedera a analizar
lo que diferentes autores han planteado respecto
a cuestionamientos como los que usted acaba de
responder.

Tema 1.
La funcion socializadora de la escuela

Emile Durkheim ha sido uno de los principales
pensadores que ha puesto de manifiesto la fun-
cion socializadora de la escuela — recogiendo el
pensamiento de su época y proyectandolo hacia
las siguientes generaciones de educadores —. El
piensa que la sociedad tiene una personalidad
moral propia, distinta y superior a los indivi-

duos que la conforman y que va educando a sus
miembros de acuerdo con los valores y necesi-
dades que va teniendo.

Para explicar la sociedad se remite al hombre,
pues esti hecha de hombres. Los analiza en un
dualismo que siempre esta en conflicto: indivi-
dual-social, natural-social.

Para él, la sociedad domina al individuo; lo que
hay de social en él es lo mejor de si mismo, lo
humano; lo demas — lo natural — sélo son ins-
tintos que orientan hacia el egoismo. EI hombre
so6lo puede ser feliz en una sociedad que le da
normas y obligaciones. La educacién es una ne-
cesidad que aparece para anteponer un ideal co-
lectivo; para el sujeto es una necesidad no una
coercion.

RED CONCEPTUAL

UNIDAD Il
USO SOCIAL DEL CONOCIMIENTO

SOCIEDAD
CULTURA
VALORES, NORMAS
CONTENIDQOS |
ESCOLARES

CIENCIA

La ciencia es el conjunto de representaciones véa-
lidas, legitimadas. La ciencia como contenido
social adquiere su valor en tanto se comunica,
ademas se transforma en valor educativo. Es ta-
rea de la educacién comunicar el conjunto de va-
lores legitimados por la sociedad. Los maes-tros
son los delegados de la sociedad para la trans-
mision del conocimiento tradiciones, usos y cos-
tumbres de una generacion a otra.
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Actividades de desarrollo

= Escriba las ideas o ejemplificaciones que
esta breve introduccioén al tema, le fue su-
giriendo, también pueden ser preguntas,
confirmaciones o diferencias de opinion.

= Lea el texto de Emile Durkheim "Defini-
cion de educacién ..." (en: Educacion como
socializacién. Salamanca, Sigueme, 1976,
pp. 89-106) y resuelva lo que se le pide.

1. Exprese con sus propias palabras, la concep-
cion de educacion del autor.

2. Transcriba el concepto de educacidn de Kant y
el de Stuart Mill. Estas definiciones datan del si-
glo pasado, qué opina usted de su vigencia u ob-
solescencia.

3. La afirmacién de Durkheim de que "Hoy la
ciencia tiende a ocupar el puesto que ocupaba el
arte en otros tiempos" responde al momento his-
torico que él vivio; al respecto, cual es la situa-
cion en la actualidad nuestra, es decir, qué papel
ocupa la ciencia en nuestra educacion.

4. Como argumenta Durkheim la necesidad de
la educacion.

5. Como justifica Durkheim que la educacién sea
distinta entre cada clase social.

6. Qué opina usted de que sea "la funcién que
cada uno esta llamado a desempefiar", la razon
por la que Durkheim justifique las diferencias
gue se dan en la educacion que recibe cada clase
social.

7. Cada sociedad se forma un determinado ide-
al de hombre (intelectual, fisico y moral); ideal
gue es el mismo en cierta medida pero que se di-
ferencia segun los ambientes particulares pro-
pios de cada sociedad.

8. Seguin Durkheim, qué funciones debe cumplir
la educacion que se da a nifio.

9. A juicio de Durkehim, de donde procede el
ideal que la educacion debe alcanzar.

10. En su comunidad, la labor educativa que
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lo/la rodea, ;cumple con el ideal educativo de
las dos fuentes que sefiala Durkheim? ;como?

11. ;En qué consiste para Durkheim la socializa-
cion?

12. ;Cuél es el objetivo final de la educacién?

Durkheim distingue tajantemente entre ser indi-
vidual y ser social; explique si usted coincide
con la forma de abordar la diferencia, y en tal ca-
so como es que el individuo se disciplina para
perder su individualidad en el sentido que lo
plantea el autor.

Durkheim habla de la sociedad como un ente vi-
viente autbnomo que crea y que exige, ¢a qué
hechos de su vida cotidiana podria aplicar esta
explicacién o la considera inviable como expli-
cacion de lo que pasa en su vida diaria?

= De acuerdo con Durkheim, qué es y como
se construye el conocimiento.

= ;Como experimenta usted su autoridad
como educador?

= ;Qué tanto el maestro debe adherirse y se
adhiere a los ideales de la sociedad de su
tiempo?

Este texto fue escrito por un sociélogo clasico en
la década de 1920, ;qué tan presentes estan las
concepciones de Durkheim en la sociedad y en
la educacion actuales?

Haga un breve escrito donde exponga el papel
del maestro en la logica de ideas presentadas
por Durkheim; concepto de educacidn, la ciencia
en la educacién, la educacion como una necesi-
dad de la sociedad, educacion diferencial para
cada clase social, ideal de hombre, funciones de
la educacidn, socializacion, objetivo final de la
educacion, construccion social del conocimien-
to, autoridad del educador.

Actividad complementaria

Adicionalmente, puede usted consultar el texto
de Juan Delval "Por qué es necesaria la escuela
..." (en: Crecer y pensar. La construccion del cono -
cimiento en la escuela. Barcelona, Laia, 1983, pp.
70-76 ), y para complementar el estudio de este
tema, responder los siguientes cuestionamientos:
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= ;De qué depende que la escuela sea un
factor de cambio en una sociedad?

= ;Como se socializa el nifio y en qué consis-
te dicha socializacion?

< En el apartado "La funcién socializadora
de la escuela" Delval hace una lista, a ma-
nera de ejemplo, de las cosas que se ense-
fian implicitamente al nifio en la escuela;
elija algunas de ellas y opine respecto a
como influyen en la conducta futura del
nifio si se dan de una o de otra manera; ar-
gumente su opinion.

= En este proceso, ¢cudl es el papel del ma-
estro?

= Delval asigna cuatro objetivos a la escuela;
transcribalos con sus propias palabras y
establezca la semejanzas y diferencias con
la propuesta de Emile Durkheim.

« Qué papel le da Juan Delval al conoci-
miento cientifico en la escuela y cual Emi-
le Durkheim.

Tema 2.
La escuela y el progreso econémico

Los padres de familia y los distintos grupos de
la sociedad en general se preocupan, sin excep-
cion, por la educacion; es un tema de interés
constante. Una de las razones mas importantes
que explica tal atencion y cuidado es que la edu-
cacion esta asociada al bienestar material que se
alcanza como individuo y como grupo social.

La ldgica de esta asociacion implica que, mien-
tras méas educacién se tiene mejor trabajo se con-
sigue, y por tanto, mas se asciende en la escala
social.

Para que pueda cumplirse la primera parte de
esta hipdtesis tiene que hacerse primero una in-
version, es decir, para que pueda haber una ga-
nancia (el buen salario que da un buen trabajo)
primero tiene que hacerse una inversion. Esta
vision es propuesta por la Teoria del Capital Hu-
mano.

La tesis central de esta teoria radica en conside-
rar que el aumento de productividad y por tan-
to de ingresos econdmicos es producido porque
se invierte en la formacion de habilidades y co-
nocimientos en la poblacion.

La Teoria del Capital Humano se argumenta en
observaciones de caracter econémico como las
siguientes: los paises que mejores niveles edu-
cativos tienen son aquellos que perciben més
ingresos nacionales; los individuos con mas edu-
cacion son los que tienen los mejores salarios; los
empleadores prefieren a aquellas personas que
poseen mas educacién o por lo menos estable-
cen requisitos educativos minimos.

Uno de los principales creadores de la Teoria
del Capital Humano es Theodore Schultz. Su
texto "Valor econémico de la educacion. Forma-
cion de capital humano, inversion y desarrollo”
(en: Maria de Ibarrola. Las dimensiones sociales
de la educacion. México, SEP/EI Caballito, 1985,
pp. 69-76) propone considerar a la educacion
como una inversién en el ser humano y a sus
consecuencias como una forma de capital; en €l
explica sus argumentos y las consecuencias y
concepciones que considera se derivan de sus
hipotesis; contribuye con su concepcion acerca
de las funciones que cumple la educacion en la
sociedad.

La segunda parte de la hipétesis pone a la edu-
cacion como factor determinante de movilidad
social. Para lograrlo, explican los autores que
trabajan este tipo de explicaciones, la socializa-
cion que realiza la escuela debe proveer a los
alumnos de una internalizacion adecuada de
los roles que desempefiaran como adultos,
de acuerdo con un sistema de valores y conside-
rando que la sociedad esta estratificada pero que
admite cambios.

Talcott Parsons, es un exponente caracteristico
de esta forma de ver a la sociedad y a la educa-
cion. Revise el texto donde se expone su punto
de vista.

Actividades de desarrollo

Lea los textos de Schultz "Valor econémico de la

educacién. Formacion de capital humano, inver-

sion y desarrollo” (en: Maria de Ibarrola. Las di -
mensiones sociales de la educacion. México, SEP/EI

Caballito, 1985, pp. 69-76) y de Parsons "La fami-

liay el grupo de iguales" (en: Alain Gras. Socio -
logia de la educacion. Textos fundamentales. Ma-

drid, Narcea, 1971, pp. 53-60).
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= Al ir leyendo cada articulo, vaya anotando
las preguntas o comentarios que los textos
le vayan sugiriendo.

= Enuncie con sus propias palabras, en qué
consiste la Teoria del Capital Humano y
sintetice los argumentos que la sustentan.
¢Qué opina de esta teoria y de las criticas
gue el mismo autor plantea se le han he-
cho?

= Enuncie las cinco funciones que Schultz le
atribuye a las instituciones educativas y
haga sus comentarios a cada una; puede
incluir si estd de acuerdo o no, si ya antes
habia hecho reflexiones similares, qué le
agregaria o modificaria a cada plantea-
miento, qué otra funcion afiadiria en esta
linea de pensamiento.

= Después de considerar su propia manera
de abordar estas cinco funciones (con la
actividad anterior), realice las siguientes
reflexiones:

1. Schultz establece donde se produce el conoci-
miento que permite el progreso de la ciencia y
proporciona datos de su pais. Situandonos en
México, ¢sabe usted qué proporcion de la inves-
tigacion bésica se realiza en las universidades
respecto a otras instancias? Trate de averiguarlo
con sus asesores, en la biblioteca o en alguna re-
vista de educacion superior o de ciencia y tecno-
logia. Comente con su asesor o sus compafieros
de grupo las comparaciones que establezca.

2. ¢Qué tan frecuentemente descubre usted en
sus alumnos los talentos que tienen? ;como lo
hace o por qué no lo hace?

3. Existe tanto la opinién de que cuando se pier-
de un empleo o0 ya no se esta a gusto con el que
se tiene, es mas facil conseguir otro incluso dife-
rente y mejor cuando se tiene mas educacion,
pero también hemos oido de gente que con poca
educacion ha progresado en sus trabajos o nego-
cios muy rapido; en el contexto de las reflexio-
nes de este tema, cudl es su opinidn al respecto.

4. El autor hace varias afirmaciones respecto a
los maestros, anotelas por separado y exprese su
punto de vista en cada caso. ¢Sabe usted cuan-
tos profesores hay en México? Investigue este
dato con sus asesores, en la biblioteca o en una
revista de investigacion educativa.
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5. ¢(Considera usted necesario que una sociedad
como la mexicana planifigue con mas precision
y cuidado la formacion de individuos que po-
sean destrezas y conocimientos especiales?

= Examine los siguientes tdpicos en el texto
de Parsons:

a) proceso de socializacion en la escue-
lay en la familia

b) paralelismo entre roles de la escuela
y de la sociedad

c) interiorizacion de roles

d)autoridad-subordinado

e) evaluacion diferencial del logro

f) dimension del rol del maestro y del
rol paterno

g)igualdad de oportunidades

h) status socioeconémico de la familia
vs. status personal

i) seleccidn social

= Elabore un breve ensayo donde explique,
en términos de la teoria parsoniana, como
se lleva a cabo el proceso de socializacion
del nifio.

Por dltimo, en un ensayo de tres cuartillas expli-
que las conclusiones a las que le lleva el tema
"La escuela y el progreso econdmico" reciente-
mente estudiado, considerando que usted se de-
dica a educar a los nifios; incorpore el anélisis de
las teorias revisadas tanto en lo que plantean y
gue le sirve para entender otra dimensién de su
practica docente como en las criticas que usted y
sus comparieros de grupo les harian.

Actividad complementaria

Si puede, profundice en el andlisis de la reali-
dad mexicana desde estas teorias. Para ello,
consulte el texto de David Barkin "La educa-
cion, juna barrera al desarrollo de México?" en:
UPN. Problemas de educacion y sociedad en Méxi -
co Il. México, UPN/SEP, 1983, pp. 270-284. Esta
investigacion de David Barkin hace un examen
de los resultados que tiene la educacién en Mé-
xico considerando el gasto en educacién y el
desarrollo social y econémico de México. El au-
tor da algunas cifras reveladoras sobre la aten-
cion escolar.
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Para complementar el estudio del tema, después
de leer este texto, resuelva las siguientes cuestio-
nes:

= A qué conjunto de ideas el autor le llama
"sabiduria convencional", relacidénelo con
lo que estudié en el tema.

e COomo se dan en México la inversion en
educacion y la movilidad social:

> |a expansion del sistema escolar

> la selectividad en educacién supe-
rior

> |a igualdad de oportunidades para
participar en los sectores modernos
de la economia

> las reformas educativas y la capaci-
tacion de mano de obra

> crecimiento del presupuesto para
educacion y crecimiento de la matri-
cula

> desigualdades regionales.

Se incluyen con este texto algunos cuadros esta-
disticos con informacion actualizada para que
usted pueda hacer comparaciones con respecto
a la tendencia histoérica de estos pardmetros edu-
cacionales y una reflexion sobre la validez y vi-
gencia del anélisis de Barkin.

Si trabaja el curso en modalidad a distancia, escri-
ba sus reflexiones, preguntas y comentarios y
presénteselas a su asesor en la siguiente asesoria
gue hayan acordado. Si trabaja en modalidad se -
miescolarizada o intensiva intercambie con sus
compafieros y asesor los cuestionamientos que
cada quien se plantea, de manera que enriquez-
can su comprension de los diferentes planos en
los que se pueden analizar estas teorias.

Tema 3.
La reproduccion social y cultural en la escuela

El conocimiento, hemos visto, se ha ido acrecen-
tando a través de la historia, se ha ido depuran-
do, precisando y engrandeciéndose, y aunque
hay distintos tipos de conocimiento (como el
sentido comun o cotidiano, el religioso, el cienti-
fico) es aquél reconocido como ciencia el que la
sociedad prefiere como el valido, por encima de
los demas. Y éste es el que organiza y sistemati-

za con cuidado para transmitirlo a los nifios en
las escuelas.

Pero estas instituciones no sélo cumplen el pro-
posito de ensefiar la ciencia a los nifios; segun
los autores de la Teoria de la Reproduccién, el
sistema educativo cumple una funcion de repro-
duccion cultural asociada a una funcion de re-
produccion social. Esto es, que aunque parece
gue las oportunidades y los contenidos educati-
Vvos son para todos, en realidad sélo pueden
apropiarselos aquéllos que estdn dotados de los
medios materiales y simbdlicos para descifrar-
los, y por lo tanto, quienes ya poseen mayor ca-
pital cultural, mediante la educacién, tendran
mas y los desfavorecidos seguirdn en la misma
condicion.

Los modelos sociales y culturales son los estable-
cidos por la clase dominante, y son impuestos
por una accion pedagogica que es objetiva-
mente una violencia simbdlica ya que los signi-
ficados o contenidos que elige como universal
y socialmente validos eliminan deliberadamente
otras formas de concebir al hombre y al mundo,
lo cual constituye un arbitrario cultural.

A diferencia de los autores estudiados en las se-
siones pasadas, los autores que analizan esta di-
mension de la escuela, plantean que la funcién
de la escuela no es neutral sino que tiene una
fuerte carga ideoldgica encubierta que juega un
papel fundamental en la reproduccién de la re-
laciones de produccién y de fuerza de trabajo. El
modo en que realiza esta "socializacion" no es a
través de los contenidos sino mediante las préac-
ticas escolares.

Uno de los principales exponentes de la teoria
de la reproduccion cultural es Pierre Bourdieu.
Sus ideas sobre la educacion y la cultura, agre-
gan el factor mediador entre las relaciones eco-
nomicas y reproductoras de las clases sociales y
la vida cotidiana que no habian sido desarrolla-
das por los tedricos de la reproduccion social.

Actividades de desarrollo
1. Lea el texto "La escuela como fuerza conserva-
dora: desigualdades escolares y culturales" de

Pierre Bourdieu (en: Patricia de Leonardo. La
nueva sociologia de la educacion. México, El Caba-
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llito/SEP, 1986) y vaya anotando la ideas, pre-
guntas, criticas o aplicaciones que el texto le
sugiera.

2. El autor introduce como conceptos fundamen-
tales para articular su teoria: reproduccién cul-
tural, capital cultural, arbitrariedad cultural,
violencia simbdlica, ethos, habitus. Identifique
su significado.

3. Explique con sus propias palabras en qué
consiste la teoria de la reproduccién cultural y
cuales son sus opiniones al respecto. Retome
las observaciones que el texto le fue sugiriendo
durante su primera lectura.

4. ¢Cudles son las cifras estatales (donde usted
habita) y cuales las nacionales respecto a deser-
cion escolar y reprobacién en la educacion bési-
ca? (En qué medida considera usted que la teoria
de la reproduccién cultural aporta una explica-
cion a estos problemas educativos locales?

Los siguientes topicos le sugerirdn algunos pun-
tos importantes de reflexion:

= De qué dependen las oportunidades para
tener acceso a la educacion superior

« Como eligen el siguiente nivel y tipo de
educacion los nifios y sus padres

= Coémo los padres y los maestros favorecen
el éxito o el fracaso escolar

= Como el nifio adopta ciertas actitudes ha-
cia la escuela y con qué consecuencias

= Qué es lo que condiciona las actitudes ha-
cia la escuela

= Como es que los padres se ponen metas
para sus hijos y cdmo éstos las interiori-
zan hasta convertirse en sus esperanzas
subjetivas basadas en oportunidades obje-
tivas

= A los mas desfavorecidos se les reclaman
resultados sobresalientes para continuar
con su educacion

= Hasta ddnde esperan los padres que sus
hijos lleguen en cuanto a nivel educativo,
de qué depende

= Cual es el papel de la escuela en este pro-
ceso de reproduccion cultural.

= El autor hace muchas alusiones a la educa-
cion secundaria o al nivel universitario al
describir el papel que juega la escuela en
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la sociedad, ¢qué tanto las situaciones que
se describen para estos niveles estan pre-
sentes en el aula de preescolar o de prima-
ria?

= Explique, en sintesis, como se generan los
procesos culturales que generan y repro-
ducen las desigualdades sociales entre los
nifos y la exclusién de los que provienen
de clases sociales menos favorecidas.

Actividad complementaria

Como complemento puede consultar un texto
donde se explica globalmente la teoria de Bour-
dieu, a saber, Henry Giroux. "Teorias de la repro-
ducciéon cultural..." (en: Teoria y resistencia en
educacion. Meéxico, Siglo XXI, 1992, pp. 118-
129129), incluyendo o precisando algunos con-
ceptos cuya base empirica se describe en el texto
ya estudiado.

También se puede consultar el texto de Pierre
Bordieu "Los tres estados del capital cultural®
(en: Sociolégica AfRo 2, NUum. 5. México:UAM,
Otofio de 1987, pp. 11-17). En él se profundiza
sobre una de las categorias tedricas de esta co-
rriente y que por lo particular del tépico puede
resultarle interesante.

Por tanto, para complementar su comprension
de esta teoria, lea tanto el texto escrito por
Henry Giroux acerca de la teoria de Bourdieu
como el escrito por él mismo acerca del capital
cultural y haga un ensayo final sobre la teoria de
la reproduccion y su practica docente incorpo-
rando de manera mas precisa los conceptos y
sus opiniones al respecto.

Tema 4.
La resistencia a la cultura dominante
en la escuela

Si bien la escuela procura distribuir de manera
homogénea sus ensefianzas y no lo logra, pues
las diferencias que el sujeto trae en cuanto a po-
sesion de capital cultural lo predisponen a con-
tinuar con las desigualdades sociales que la
cultura dominante impone al inculcar lo que
para ellos es socialmente valido, la reproduc-
cion social y la cultural no se dan de manera
completa.
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La Teoria de la Resistencia explica esa autono-
mia relativa que tiene la escuela para no ser una
copia fiel de las relaciones de produccién, en la
que la intervencion original humana refleja en-
tre otras cosas la existencia de varias ideologias,
a veces contradictorias entre si y no sélo una
ideologia dominante.

Los estudiantes viven y crean experiencias con-
tradictorias respecto a la cultura hegemonica.

Las relaciones, la organizacion y el conocimiento
en la escuela constituyen una realidad compleja
gue no soélo sirve a los intereses de dominacion
de las clases en el poder, también se dan en la
interaccion escolar una correlacion de fuerzas
que resisten la dominacion, constituyéndose
como culturas de oposicion que luchan por
incorporarse a la cultura dominante, por ser re-
conocidas con el mismo valor que la cultura
legitimada socialmente, como el sujeto se aco-
moda, media y resiste a la imposicién de la cul-
tura hegemoénica.

Aunque las culturas no hegemanicas tienen me-
nos fuerza, no es despreciable su influencia, an-
tes bien explica muchos de los cambios en las
practicas de la sociedad. En la escuela, ha empu-
jado por reconocer otras cualidades del ser hu-
mano, el valor de otras culturas, la importancia
de otros valores; también explica por qué los
alumnos no se comportan como esperamos.

ACTIVIDADES DE ESTUDIO

Uno de los mas reconocidos exponentes de la
Teoria de la Resistencia es Henry Giroux. Se re-
comiendan dos breves textos en los que expone
su teoria: "Enseflanza y teorias de la resistencia”
(fragmento de "Teorias de la reproduccion y la
resistencia en la nueva sociologia de la educa-
cion: un analisis critico", en: Revista Cuadernos
politicos, nim. 44, julio-diciembre de 1985, pp.
56-58) y "Hacia una teoria de la resistencia” (en:
Teoria y resistencia en la educacion. México, Siglo
XXI, 1992, pp. 143-149). Estadielos y vaya reali-
zando anotaciones de las observaciones, pre-
guntas, imagenes de la vida cotidiana, criticas,
gue le vayan surgiendo conforme lea el texto.

< Como son consideradas por las teorias
educativas tradicionales las conductas

gue se desviaban de lo esperado, las con-
ductas de oposicion o de conflicto.

= Enuncie en qué consiste la teoria de la re-
sistencia.

= ;Qué papel tiene la contracultura?

= ;Qué significa que el rechazo a la cultura
dominante es parte de la autoformacion
de las clases dominadas?

= ;Qué papel juega la critica en esta teoria?

= Elabore un resumen de las caracteristicas
de las teorias de la resistencia.

= Distinga cudles conductas de oposicion
pueden ser consideradas como formas de
resistencia y cuales no.

= Para el autor, cuél es el valor pedagdégico
de la resistencia.

Lea el texto de Elsie Rockwell "Reproduccion y
resistencia en el aula: la interpretacion de la evi-
dencia sociolinguistica” —Meéxico, Instituto de
Investigaciones Antropoldgicas-UNAM, 1988,
pp. 1-9 (fragmento de la ponencia presentada al
Coloquio Mauricio Swadesh)—. En él se anali-
zan los procesos de reproduccion y de resisten-
cia en la realidad de la escuela mexicana. Léalo.
Anote conforme avanza en la lectura, aquellas
ideas, sugerencias, observaciones, ejemplos coti-
dianos de la escuela, criticas, que le surjan con
los planteamientos y experiencias que presenta
la autora.

= Cuales son los aspectos formales de una
interaccion; recree una interaccion de us-
ted con sus alumnos a manera de ejemplo.

= Qué diferencias establece la autora entre
las interacciones verbales que se dan en el
aula y las que se dan en una conversacion
espontéanea, y qué tienen que ver con los
procesos de reproduccion y resistencia.
Tome en cuenta que las interacciones en-
tre maestros y alumnos, son algunas de las
formas de socializacién y que estas no
siempre se dan de manera "apropiada".

= ;Qué diferencias establece entre las inter-
acciones que se dan en lo que llama domi-
nio publico y privado del aula. ;Puede us-
ted ejemplificar con su propia experien-
cia?

= ;Qué situaciones evidencian el desequili-
brio entre el poder que tienen maestros y
alumnos para definir las pautas de inter-
accion y los contenidos escolares.
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= |lustre con ejemplos de su propia practica,
quizéas de lo que sucedi6 durante la clase
de ayer mismo, las distintas estrategias
que utilizan usted como maestro/a y los
alumnos para orientar la interpretacion de
las interacciones.

Si trabaja el curso en modalidad a distancia, escri-
ba sus reflexiones, preguntas y comentarios y
presénteselas a su asesor en la siguiente asesoria
gue hayan acordado. Si trabaja en modalidad se -
miescolarizada o intensiva intercambie con sus
compafieros y asesor los cuestionamientos que
se plantean, de manera que enriquezcan su com-
prension de los diferentes planos en los que se
puede analizar esta teoria.

Actividad complementaria

Es conveniente que revise el texto de Paul Willis
"El significado de clases en la contra-cultura es-
colar”, en: Peter Woods y M. Hammmersley. The
process of schooling. London, The Open Univer-
sity Press, 1976, pp. 1-29. En él se analiza como
los estudiantes de una escuela secundaria ingle-
sa reciben, resisten o adaptan las normas de un
sistema educativo que no comparten. Aunque es
una escuela de nivel secundaria, seguramente
usted podra identificar algunas semejanzas con
situaciones cotidianas de las escuelas primarias
y preescolares mexicanas. Lea el texto y registre
por escrito la relacion que encuentra entre la teo-
ria de la resistencia, la descripcion y analisis que
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hace Paul Willis y la reflexidén que sobre la escue-
la mexicana le sugiere.

ACTIVIDAD FINAL DE LA UNIDAD

Como sintesis de su estudio, elabore un cuadro
de doble entrada donde concentre, por un lado, la
teorias estudiadas y por el otro, distintas catego-
rias susceptibles de analizar en cada una de ellas.
Disefie usted este cuadro de acuerdo con sus
puntos de vista. S6lo como referencia secundaria
se incluye un cuadro como una posible forma de
disefo, sin embargo, la experiencia mas enrique-
cedora resultara de que usted lo disefie.

Finalmente, elabore un escrito en el que content-
ple los elementos manejados en los temas de es-
ta Unidad y tome como base sus conclusiones en
las dos unidades anteriores, resalte las interrela-
ciones que se dan entre los distintos tipos de co-
nocimiento en general, del conocimiento social
en particular y las funciones que éstos desempe-
fian en la sociedad, con la educacién por medio.

El documento debe estar escrito con claridad,
de preferencia en maquina a doble espacio.
Una copia (ya sea al carbon o fotocopia) debe
ser entregado al asesor, y de acuerdo con sus
observaciones, ser incorporadas nuevas ideas
para corregirlos si hay errores, para agregar los
elementos importantes si faltaran, o para enri-
guecerlos con las perspectivas surgidas de un
dialogo académico con el asesor.
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CARACTERISTICAS

TEORIAS
SOCIO-
EDUCATIVAS

Funcion del
docente

Funcion del
alumno

Accion del
contexto social

Influencia
en la préactica
docente
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